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I,a Pedagogìa non può dirsi compielamenle emanci¬ 
pala deiia vecchia raelaflsica ; Ionio che lo Spencer 
medesimo, mollo innanzi in gran parte, restò nel fondo 
un espositore di teorie anliclie làmpastale. L’ Ardigò 
troppo allamonlo trattò dell’Kdiicaziono; ma l’opera sua 
è diftìcilc Ilei' (nielli che non hanno studii jircparaioidi 
di scienze positive, lo ho voluto hrevemonlc far guerra 
all’idealismo vecchio e a certa unilateralità di scienza, 
predominante oggi: iicnsando , da me, sul grave pro- 
hlema educativo c ahhracciando la sua universalità in 
una sintesi hreve, son riuscito forse a dir (jualcosa di 
nuovo; c cinedo mi si riconosca questo: odio il vano 
retoricume laudatorio: accetto anche il silenzio della 
critica. 
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È la Pedagogia una scienza ? 


■ i 

I. 

Quando una società, per un processo evolutivo 
inarrestabile, è giunta aH’apogco superbo dei suoi 
diritti, conosce se stessa e sprigiona 1’ eterno an¬ 
goscioso grido: « Ho io proprio raggiunto quel grado 
di civiltà che era nelle mio aspirazioni, o non sono 
invece ancor lontana dalla mola gloriosa ? » La so¬ 
cietà incivilita sente il bisogno di cambiarsi affatto, 
di dare nuove formo al suo governo, di meglio 
distribuire le ricchezze, di esplicarsi in un modo più 
rispondente aH'altozza dello miro, di vivere la vita 
nuova : o questo bisogno è avvertito dalla maggiore 
e più forma conscienza che la società acquista di 
quanto lo urge intorno, davanti, dietro. Nella sua 
maggioro consapevolezza, por mezzo dei suoi filo- 











soli, ella sUuIia il passalo e lo eonfronla col pre- 
scnle; e si acc()rf?e del lento cammino, delle brevi 
tappe, falli dairumanilà per giungere al moderno 
stalo di coso, ed enumera i mille màrtiri, le inli- 
nite battaglie nel campo politico, economico, reli¬ 
gioso, scientilico, morale. Così, nella pienezza dello 
conquisto, non mai noi temi)i di aljbrulimenlo o 
d'ignoranza sonnacebiosa, ruomo sente la sfiducia 
più profonda per la scienza ed inalza il grido do¬ 
loroso dell’Ecclcsiaste. 

Questa scienza, che ba lottato e lotta forlemente 
per strappare tanti veri alla natura , non 6 forse 
insullìcicnle a colmare il gran vuoto ebe lasciò il 
tramonto delle idee religiose nell'anima mia? Que¬ 
sto avanzarsi alla conquista di una verità positiva, 
di più fatti sperimentali, senza mai volger la mente 
alle cause primo, non mi chiudo in un cerchio di 
ferro dal quale vorrei uscire ad ogni costo? Questa 
scienza, che nega ogni verità metalisica, ba |)roprio 
in sii tanta forza da acciuietaro i tumultuanti bi¬ 
sogni dello spirito? fluando Caetano Trozza si po¬ 
neva dinanzi ni jiiù ardui iiroblomi della natura, 
sentiva lo sconlorto penetrargli nelle ossa, od echeg¬ 
giava dall’anima sua la profonda voce del dubio; 
ma non sempre, poiché il suo spirilo indomabile 
sapeva fermamente svincolarsi da tutti i progiu- 
dizii del passato, o volgersi alla conoscenza delle 
più arduo discipline scientilicbo, lo quali negano 
ogni valore alle idee trascendenti 1 umana cogni¬ 
zione. 

Ma non solo por la scienza r|uesto sconforto: an¬ 
che por r educazione umana i medesimi dubi, lo 
medesime sconfortate negazioni. A che Foducaziono 
si afl'anna, quando l'uomo è nato a far trionfare lo 
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leggi inoppugnabili della natura, quando è in luì 
tanta virtù naturalo eho contrasta coi inczzi artifi¬ 
ciosi ondo l’oducatoro si servo por indirizzarlo a 
una mola nuova? Vorremo noi essere eosì passivi 
da farei plasmare a posta allrui, senza opporre una 
viva resistenza ? Non vorremo invece respingere 
audacemente ogni tentativo di trasformazione, di 
perfezionamento, di nnilatcralitù nello sviluppo 
della nostra psiclie, di mutilazione nelfestrinsocarsi 
dello nostre passioni ? Abbasseremo dunque il capo 
sotto le Forebe Caudine di un'educazione die tendo 
a formare una schiera inlìnita di uomini pensanti 
tutti a un modo, diretti tutti al medesimo fine, sol¬ 
lecitati dallo stesso bisogno di una felicità comune 
in cui si sacritìca una parlo del nostro « io », in 
cui si perdo la nostra innata libertà ? Chi vi ha dato 
il diritto di trasformarci ? e poi vorreste distrug¬ 
gere quanto la natura ingegnosamente creò? 

Oneste domando sono più fallaci di i(uollo che 
ruomo moderno rivolge alla scienza. L’uomo posi¬ 
tivo non dove chiedere alla scienza quel che non 
può e non potrà forse mai dare : f uomo dove a- 
voro tanta serenità da osservare attentamente Tes¬ 
sero delle cose e di non farsi mai illusioni di nulla, 
prestando fedo ai fatti che a mano a mano andrà 
sperimentando. Daltra parlo, Tuoino alTcducaziono 
non devo chietlorc un potere che non ha e non 
avrà mai: quello di lasciar T uomo allo stalo pri¬ 
mitivo di semplicità, di rozzezza, di libertà as.soluta, 
di bamboleggiamento morale, di miseria intellet¬ 
tiva, di apatia psichica. L'idea e.spressa dal llosseau, 
di ritornare a purificar l'uomo nel seno stesso della 
natura o di educarlo selvaggiamente senza Tinlro- 
missione di una civiltà falsa e corruttrice e dog- 
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nini pcmotrava la luco del sole. E poi il Kousseau 
nacque troppo presto per comprendere Timportanza 
doll'odiicazione sociale nel corso dei secoli o il 
grande concetto dell’ eredità potenzialo di tutto il 
cammino scienlilìco e lilosolico, di cui parla con 
competenza il nostro grande Ardigò. Ma non si 
eroda por altro che la guerra sostenuta dal Rous-, 
seau contro il passato sia un fatto insignificante 
nella storia dell’ umanità ; più che guerra, quella 
del Rousseau, fu una-vera e propria rivoluzione 
d'idee, che fece l'uomo consciente dei suoi diritti 
0 gli diede una spiccata individualità. Ecco in che 
veramente consiste il grande merito dello scrittore 
ginevrino : neH’avero tolto ogni idea di cieca tra¬ 
dizione e neH'innalzare rediflzio nuovo, in cui l’uo¬ 
mo avrebbe potuto diro : — lo sono. 

Stando cosi le • cose , prendiamo del Rousseau 
tutte quelle ideo sano che han dato l’indirizzo allo 
società nuove; e prendiamole anche con tutti i pa¬ 
radossi 0 con tutto le esagerazioni, ma riconosciamo, 
d'altra parte, che l’educazione deH’uomo non è sem¬ 
plicemente un fatto naturalo, sibhene una neces¬ 
sità di cose derivante dalla costituzione stessa delle 
vario società. Quando Giacomo Leopardi imprecava 
contro la natura per la continuità dei mali ondo 
la società è gravata, non vedova che rìmprecaziono 
era da rivolgersi contro gli stessi uomini. Tutti i 
beni e tutti i mali derivano appunto dalla forma¬ 
zione della società e possono cambiare e cambiano 
col cambiar dei tempi e delle forme. 

Il concetto di educazione si riferisce a quello di 
società. Tutti sappiamo che società ò in antinomia 
con natura; e pure dii vorrebbe negare il bisogno 
assoluto di una società, data la socievolezza dell’uo- 
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ino e la naturale forza di unirsi alla donna o di pro¬ 
creare? La società è dun(|ue un’einanaziono diretta 
della natura, e so ne allontana solo apparentemento 
Volgendo uno sguardo alla storia anticliissima del- 
ruoiiio, troviamo le forme più elnmentari della so¬ 
cietà ; e non solo , ma jicr il bisogno assoluto di 
giovarsi run l'altro contro gli assalti dello bestie, 
gli uomini si univano in società quasi collettive, in 
una specie di comuniSmo. Sviluppatisi i bisogni, e 
meglio delineatasi la divisione del lavoro, cominciò a 
formai'si il sentimento deirindividualità; è però da 
credere fermamente che raltruismo rozzo precesso 
il sentimento egoistico rozzo. Di proposito dico elio 
quei sentimenti erano rozzi, perche inutilmente noi 
vorremmo trovare nello primitive società la inef¬ 
fabile forza 0 virili deiraltruismo praticato dai più 
nobili cuori e la vigoria o la energia deiregoismo 
inteso come un bisogno assoluto dello spirito che 
più non crede allo religioni o canta il proprio 
trionfo, .\mmettendo pure clic la società sia in a- 
porta guerra con la natura, come opinava il llos- 
soau in Francia, il Leopardi in Italia, non possiamo 
per altro annullare quanto ruomo da so stesso ha 
inalzato : in teoria potremmo dire che tutto quanto 
Fuomo ha inalzato, ruomo può abbattere. E perchè 
questo? Per imitare rimiLile lavoro di Penelope? 
Non è il caso di abbattere, ma di modilìcare; poi¬ 
ché con Pabbattimento van via tutti i trovati della 
scienza, tutte le conquisto del pensiero o doll’arto. 
Ora, l'educazione è un bisogno della società, non 
un bisogno della natura ; ed è iiuindi necessaria 
lino a quando l'uomo sentirà il bisogno di mettersi 
in relazione con altri uomini, tinebè una comu¬ 
nanza d’interessi, di affetti, di pensieri, d'idealità 





li fa imiovcM'o insieiiuì allo conquisLe ullime della 
scienza, aH'idealo di felicilà. 

L’educazione è il più arduo lavoro di critica: 
non la critica spicciola di un'opera d'arte, ma la 
critica grande universale di tutto quanto l'uoino lia 
operato por lungo ordino di secoli, per la conquista 
di un bone, di un po' di felicità, del vero. Il com¬ 
pito dell'educazione dove spaventare chiunque si 
accingo a metterlo in pratica; 1’educazione c la 
sintesi di tutta l'opera umana. 

Costante, invincibile, malgrado si presenti sotto 
varie forme, 6 il bisogno di raggiungere una mag" 
gior somma di felicità; e Tuomo lotta, soffre, grida, 
spasima, metto in opera tutto lo forme dell'attività 
sua per attingere un tantino di questo bone che 
ci si presenta sotto vari aspetti. L'uomo, messo in 
faccia alla natura, nella solitudine sconfinata di un 
deserto, neirimmonsa foresta, sui monti alti, sulle 
pianure brullo, non capisco questa felicità che 
deriva appunto dalla convivenza sociale, dalla con¬ 
tinua relaziono di pensieri e di allotti con i simili, 
(tuante forme di felicità può l'uoino attingere! Se 
pensiamo a un uomo solo, nei vari periodi della 
sua vita, in ciascun giorno, in ogni ora, l'attitudine 
della felicità cambia sempre, si rivolgo a qualche 
parte della sua complessa costituzione fisio-psicbica. 
Quasi contemporaneamente un uomo può provare 
molteplici forino di felicità. Dalle relazioni che 
un uomo di lettore acquista esercitando il suo no¬ 
bile mestiere, derivano felicità innumerevoli, formo 
infinite di bone, che non conosceva prima di avere 
apprezzato le opero migliori dell’ingegno umano, 
prima di aver formato in se rattitudino a gustare 
sill'atta forma di piacere. Parlate a un contadino 
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di una sodisfaziono inoralo o inlellotliva derivala 
dal trionfo di un'opora lelloraria , o non vi com¬ 
prenderà nemmeno. J)a ciò deriva senza dubio la 
molteplicità del bone cui ruomo agogna, la intinita 
variazione dei piaceri, rinslabilità nel conquistarli 
e nel rigettarli : è una successione rapida di varii 
beni a cui ruomo tende naturalmente o da cui si 
allontana in corca di altri nuovi , non conosciuti 
per nulla in addietro. 

La teoria del bene e del malo fu falsamente in¬ 
tesa dalle religioni. Un bene assoluto o un male 
assoluto non esistono; nè essi precedono per nulla 
la cognizione venutaci dal mondo esterno. Noi non 
nasciamo col peccato come ammette il Cristiane¬ 
simo e TEbraismo : il peccato è una invenzione di 
menti fìacebo o paurose die sillogizzano di cose 
che non conoscono. 

Nel campo stesso della Religione cristiana, molti 
spiriti liberi si sono accorti della contradizione die 
v’ha nel concetto di malo originario, quando chie¬ 
dono : 

— Perche ci hai fatto, o Dio, con la tendenza al 
malo, quando potevi rivolgerci al bene? Chi ti ha 
dato il diritto di metterci alla luce, quando ci devi 
tormentare con l’assillo di un inferno futuro? Per¬ 
chè non mi hai formato in modo ch’io potessi co¬ 
noscere e praticare solamente il bene? 

Ma non perdiamo il tempo in silTalle questioni 
che ei allontanano dallo scopo. 11 bene e il malo 
come sono stati intesi e si intendono da molli lino 
ad ora, sono mero astrazioni; e la scienza ha il di¬ 
ritto di abbattere quanto ideo metafìsiche possano 
nascere, e trionfare nello piccolo menti o noi cuori 
malati di romanticherie. La scienza procede trion- 





falinmilo alla rietsrca di quosLi presunti beni e 
inali, 0 si aecorge della loro fatuità, ('he cosa ò 
il bone, die cosa il male? Sono duo formo as¬ 
soluto, duo barriere di là dallo quali si .scon¬ 
fina? Fino a dio punto io faccio malo o fino a 
quando bene? La religione cristiana, dio operò 
in modo da rendere la terra un ikisorto, disso die 
Fuomo non è mai perfetto od opera sempre il male: 
0 questa è una scappatoia per diro molto senza di¬ 
mostrar nulla. Di rimando io potrei-diro die l'uo¬ 
mo opera sempre il bene; lutto sta nel valore che 
si dà ai fatti umani, l^a stessa religione non può 
troppo andar nello nuvo|e e disegnare un bone o 
un malo assoluti: ossi sono relativi alla vita so¬ 
ciale, al tempo, ai bisogni comuni e individuali, 
alle idealità. Considerando la somma dei beni e dei 
mali d'oggi noi dovremmo formare una continua 
equazione; ma no: l’idealità di un mondo nuovo, 
sorto nella mento di mille pensatori, trasformatasi 
in una mozza realtà nei cuori dei ])opolani, fa in 
modo dio giudichiamo lutto un malo la società 
presente. Ouindi il hene o il male sono relativi alla 
società in cui i fatti si esplicano , od anche alla 
idealità nuova : come avvenne nel tempo della ri¬ 
voluzione francese, in cui la vita reale spariva in 
omaggio airinfinila idealità della vita nuova. 

Col metodo induttivo della scienza noi non pos¬ 
siamo da un concetto assoluto di bene c di male 
trai’ la illazione di una moralità assoluta; il tempo 
delfassolulismo ò tramontato interamente, e si fa 
innanzi sereno e freddo il ctprovare e riprovare» del 
Oalilei : noi vogliamo dal mondo esterno trai- luce 
pel mo'ndo interno. Si debbono invertire i termini; 
quel die era fonte di ricchezza non lo è più; quel 
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ohe era eonses'uenza, adesso e causa. I l'alli osser¬ 
vali nel mondo esterno producono una sensazione; 
c quando questa sensazione si è falla più complessa, 
col sussidio di allre simili o diverse, abbiamo la 
percezione. 1 nostri sensi nel ricevere la sensazione 
sentono piacere o doloro; od è a questo piacere e 
a questo dolore elio si riduce la teoria del bene e 
del male (1). Col complicarsi della vita psichica 
noi possiamo provare piaceri e dolori di un ordino 
superiore, come quello morale; e allora questo 
piacere e questo doloro si trasformano nel concetto 
nietalisico di bone e di male. Dichiaro che a que¬ 
sta teoria del bene o del male non possiamo dare 
una signilìcazione simile a quella teleologica, sib- 
bene una dimostrazione ovidcnlo sperimentale di 
fatti. Data la conformazione lisio-psicbica dell' uo¬ 
mo, la sua vita conviviale, lo sue aderenze, i suoi 
bisogni istintivi, i suoi bisogni acquisiti; il piacere 
0 il dolore, il bene e il malo, gli si presentano in 
quella data guisa, o non diversamente. Ma ò vero 
elio gli si presentano sempre ugualmente, in tutti 
i periodi di sua vita ? So ognuno di noi volesse 
fare un esame coscienzioso, esatto della sua vita, 
si accorgerebbe di aver voluto o disvoluto quasi 
sempre, e darebbe ragione al poeta : 

Quel che pi'inin mi jducque, ora m’incrosce. 

Ad ogni momento, in ogni minuto, avviene nel- 
ruomo una modificazione grande nell’ ordino dei 
boni 0 dei mali ; questa instabilità noi giudizi de¬ 
riva dalla molteplicità dello sensazioni nuove, delle 
forme nuove onde ci si presentano le cose , dalla 
combinazione diversa delle primo idee; o quindi a\- 
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vonf^ono quei rivolgimenti psicologici e intellettivi 
di cui è piena la storia di ogni popolo e di ogni tempo. 

K non tutte logiche, non tutte conscguenti, sono 
([iiestc rivoluzioni psichiche. (,»uella di Alessandro 
Manzoni è illogica, inconseguente: essa è causata 
da una ragiono senlimentale, puramente mctatisica, 
da uno stato di esasperazione morale in cui l’uomo, 
per leggo atavica, sente insorgere il sentimento 
religioso non potuto strozzare dopo tanti secoli. Ma, 
comunque sia, Alessandro Manzoni si è posto di 
fronte ad altre formo di hene e di male; e d’un 
tratto s'inverlono i termini. 

Come mai questo ? Perchè ? Ma ciò è propria¬ 
mente naturale. Soltanto le cognizioni sciontilìche 
non camhiano, ma le cognizioni o ideo motarisiche 
cambiano sempre. Formiamoci del hene o del malo 
un concctl .0 assoluto, fuori di tutti i fatti che si 
svolgono nella società; o allora siamo pronti a mo¬ 
dificar questo concetto, essendo un parto della no¬ 
stra fantasia. 

11 bene e il malo posilivamonto debbono inten¬ 
dersi come corrispondenza di piacere c di dolore, 
lìoberto Ardigò (‘ì) dico: « Sicché anche questo (« le 
formazioni montali complesse della specificazione 
0 della associazione»), pei tre generi sopra avvertiti, 
della evidenza, della bellezza, della voluttà, si pre¬ 
senteranno, come positive o bene, nelle tre fonno, 
di vero, bello c piacere. E come negativo, o male, 
nello tre opposto, di falso, brutto e dolore». Lo 
bollo parole dcll’Ardigò includono un alto concetto 
che si va tramandando di luogo in luogo , di na¬ 
zione in nazione, con una persistenza propriamente 
sciontitica, tanto da affidare delfofììcacia che può 
avere l’educazione giovandosene: rafl'ormaziono di 
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una morale positiva fondala sul vero, e non 
slruUibile se non in quanto lia di precaiio . 
morituro. La teoria del bene o del male non e U 
data dunque sopra concetti trascendenti, ma s de¬ 
sume dalla pratica della vita, ed esplica pe c o 1 
perche di una società e le sue aspira'/.ioni, il bene 
e il male sono due forze contrario o necessario a 
un tempo per reggere la vita; la morale ne ricava 
continui ammaestramenti, perdio dal Imo cozzo 
deriva un principio sicuro che guidi g i uomini 
alla pace, alla concordia. La pedagogia, quanco a\ 
:„rtc >m .«ale, rid,la,,.a al dolore, eloé ad ..... a n- 
saziono disgustosa derivante da turbamento cm ^ 
della propria forza llsio-psicbica, come della foiza 
lìsio-psichica della società in cui vive, lei la co- 
niuno 0 abituale convivenza, 1 uomo prina anc . 
acute sensazioni di dolore e di piacere «dilanio os¬ 
servando in altri qualcosa di disgustoso o di P a- 
covole; o ne deriva un concetto altruistico di mal. 
e di bene. Oliando l'uomo prova dolore per una 
sensazione spiacevole, si sforza di allontanarne la 
causa, di strappare la spina che punge la Ma 
carne, di frangere il giogo che ronde dacco e sol- 
tomesso lo spirito. Cosi tutta la socicla , quando 
prova dolore'da un ordine di cose, lo abolisce 
anche suscitando ardenti rivoluzioni. 1! male, pei 
se stesso, giova dunque a farci " 

del bene; anzi quando il malo si accentua, pm la 
cilmonte vogliamo liberarcene. La Pedagogia opti a 
dunque in un campo positivo educando 1 uomo, mo¬ 
strandogli il malo che da solo non potrebbe vedeio 
lacilmcnte, o troppo tardi; è un aiuto Patentissimo 
a fargli conoscere la vita nella sua.ossenz • 
mn da sò. campando lungamente, si accorgei 
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doli opera del male; ma sarebbe un lavoro lungo, 
un lirocinìo falieoso, se non venisse in aiuto una 
scienza elio si giovi del passalo por illuminare sul- 
ravvenire. Avendo altra volta lotto lo sludio im- 
poi tante del i rozza sopra Epicuro, e non volendo 
li tigare adesso tra le suo belle pagine qualche pe¬ 
riodo che conf^^rmi la mia lesi, cito quello che l’Ar- 
digò stesso incito in coda al suo capitolo dove 
parla del bene e del malo: « la sua morale non è 
che la gioia educatrice dello coscienze, la gioia del 
maturarsi dilatandosi di un ideale clic non è fuori 
di noi ma dentro di noi, la gioia dell'essere, die 
dissuggella le sue potenze migliori, lo moltiplica 
e le infutura in una eredità di salute. 

a Piu 1 uomo cresce sopra sè stesso ed acquista 
potenze nuove di spirilo, e più castiga la viltà lii- 
iiuilluantc dogli spiriti disonesti, creando negli or¬ 
gani puritìcati una virtù che li fa veicoli del di¬ 
vino. » 

La scienza non ha distrutto l’idealo, anzi lo ba 
mirabilmente ingrandito in quanto gli ha dato più 
consistenza, più positività o lo fa emanare dalla 
stessa realta dei fatti che si conoscono : a questo 
idealo tendo la società nel suo cammino falieoso. 

.Ma la morale ha avuto sempre lo stesso apprez¬ 
zamento nelle varie società ? No, certo. Questo, nes¬ 
suno fino ad ora ha detto nò dei positivisti nò degli 
spiritualisti: la morale ha dovuto e devo subire il 
potere della società in cui si esplica. Ma sempre 
uno è lo scopo, quello di accrescere il bone sul 
male, di ordinare le tendenze dell’uomo in modo 
dio meno nocciano ai bisogni dogli altri: in ciò 
la sua lorza, la sua grandezza, la sua indistrutli- 

2 
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bililà. Kssa può prondoro varii aspcUi, ma rimarrà 
sempre uguale a so slessa eomc fondamenlo, Ria, 
la religione ha una imporlanza nella formazione 
di lina idealilà morale qualsia V La seienza posi- 
liv'a deve negarla reeisamente, pereliè non mai la 
religione lia crealo di sana pianla il cuore dell'uo¬ 
mo, ma se n'ò giovalo Irovandolo inclino ad accol¬ 
lare alcuni dogmi non del lullo conti ari all am¬ 
biente sociale elnogralìco. Dice bene rArdigò che 
la religione ba sempre trovate lo idealità e lo mas¬ 
sime morali. Ma la religione (bisogna confessarlo) 
appropriandosi lo idealilà o le massime morali beU'c 
fallo neirambiente, ba trovalo il modo di propa¬ 
larle sempre più, por (luel potere clic osoreita an¬ 
cora sopra gli immilli di poca elevatura ; c indi- 
retlamenlo là religione ha educalo rumanila, o 
bene o male non imporla. 

A questo punto, domando: Il bene individuale è 
in relaziono col bene sociale? E se lo è, di quanto 
il primo dove sottostare al secondo ? 

Il bene individuale non esisto se non in rela¬ 
zione alla comunità. Un uomo solo, senza genitori, 
senza affetti, senza amici, lontano da tutti, non ba 
alcun concetto del bene, salvo che non sia quello 
trascendentale o illusorio di un Ilio, di un Paia- 
diso. Ma so quest'uomo, invece di conlinarsi in un 
deserto, vive nella società, conseguentemente par¬ 
tecipa a tutta la somma di beni o di mali ond'clla 
è capace. Dunque non scientilica quella divisione 
di bene individualo o di bene sociale che s'è vo¬ 
luto (ino ad ora fare; o da ciò è derivata quella 
esagerazione di bene individuale, onde è spettacolo 
una gran parto degli uomini moderni ; da ciò il 
bisogno di prendere dalla società un bene c di non 
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fostiUiirnc iioiiiincno la inilioiifisiina parlo. Se noi 
pensassimo elio tutti i piaceri, anche i più intensi, 
derivano dalla convivenza sociale, non inetterommo 
innanzi la cruda teoria del hene individuale, che 
è una mostruosità ohormo so non accompaj^nata 
dall'altra di un concetto altruistico bene inteso (il). 

La Pedagogia è importante per questo, che studia 
ii duplico problema del hene auto-sociale, per cui 
v'ha una chrrispondenza d'amorosi sensi tra l'uomo 
c la sociolà. Considerala così la questióne, a me 
non sembra strano elio lo Stato prenda cura dell'e- 
ducazionc individuale dell'uomo, sapendo di far 
insieme reducazionc di tutta la società. 

11 . 

• L'educazione mira principalmente e con ogni 
sforzo alla formazione del carattere. Como mai l'e¬ 
ducazione presumo tutto questo':' Può olia svolgere 
in un dato modo la psiche deH’uomo'^ Può far na¬ 
scere da un debole un forte, da un tristo un onesto, 
da un Girella un uomo di tempra adamantina ? Se 
si bada allo svolgersi delle forzo lisiche vediamo 
che esse vanno aumentando d'intensità, di vigoria, 
di grossezza, col continuo esercizio della ginna¬ 
stica, con l'insistenza di una più o meno adeguata 
arte che modilica o ritempra e ra.ssoda la natura. 

Ma percliè il carattere si formi, 6 necessario am¬ 
mettere una disposiziono naturale dell'uomo a for¬ 
marselo: e inolire dobbiamo distinguere cosa da 
cosa. 

Che intendete voi por carattere? Intendete voi 
forse quella stabilità dogmatica per cui 1’ uomo 
si ferma in una prima convinzione e non n'esce 
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più mai. e vi rimane chiuso corno in una cerchia 
di ferro? Se così intendelc il carallcre, non mai 
arriverete a penetrarlo nella sua essenza. Il carat¬ 
tere dell'uomo è derivato da una consapevolezza e 
seria estimazione dei fatti iilnani. per cui la scienza, 
la filosofia, la storia, la politica gli si presentano 
nella loro vera luce, senz'ombra di esagerazione. 
Il carattere è l'essenza stessa della vita e si giova 
di tutti quei fatti anche minuscoli che si svolgono 
nella natura dinanzi allo sguardo delfosservatoro. 
L’uomo di carattere c consapevole di ogni suo atto, 
di ogni sua parola, di lutto quel che fa o dice in 
famiglia e fuori. Non si richiede la stabilità, ma la 
tenacità persuadente di dimostrare un [irincipio 
dopo che si è bene inteso; e quindi, per la legge 
stessa di evoluzione, non si'può ammettere che 
l'uomo rimanga sempre uguale a se stesso, perche 
lo vediamo Irasformarsi fisicamente e psichicamente 
a ogni passo. K bene; in questo trasformarsi, egli 
non smarrisco la sua mòta, non s impenna a ogni 
ostacolo, ma va innanzi fidente in una imperturbata 
serenità di vittoria. Ma, per formare questo caral¬ 
lcre che ci vuole? 

Lo diciamo francamente: una seria educazione. 
E non si creda ch'io intenda alludoi'o a quell edu¬ 
cazione frivola teorica che ragiona del bene e del 
male, come una filosofessa, ed emette aforismi a 
mille, pur di raggiungere il suo scopo (imaginario): 
io intendo parlare di quell'educazione positiva che 
trae origine dallo studio severo dell'individualità fi¬ 
siopsichica dell'uomo e, mi si lasci diro, della società. 
Anche la società ha un organismo fìsio-psichico; e, 
nello stesso tempo che educa, rimano educata. Una 
grande verità c questa: che l'educazione è reci- 





prora, clic, un uomo solo por virlù (l'ingegno piu') 
(lare un indirizzo nuovo alla (mso.ienza di lolla una 
Rocielà, come (piesla lo avea prima educalo. Ora 
è que.sla reducazionc cui accenno; ed è (piesla l'e- 
ducazioiie moderna che intende trasformare rimino 
a una più esalta conoscenza delia vita reale, senza 
mollergli in mezzo un mondo imaginario, di cui 
anzi dobbiamo sbarazzarci. 

Mp questo uomo di caralLcre pui') davvero for¬ 
marlo l'educazione? Il suo potere è tanto efTicace 
da modiiicare la costituzione tisio-pisieboa dell'in- 
dividuo, in cui concorsero tanti fattori , ereditari, 
ambientali, ecc. ? Pili) l'uon.o, nato ai malo, ope¬ 
rare il bene ? E nasce, 1' uonu), al male ? E dato 
cb'ei volesse operare il bene, piu) volere ? È colpa 
dcH'uomo se sebiadeggia un altro, o non dove at¬ 
tribuirsi la causa alla sua costituzione morale? 

Lo domando si potrebbero moltiplicare: In altri 
termini, esse vorrebbero negar qualunque ofìicacia 
aircducazione, perebe non atta a mettere in nuova 
luce la vita di un uomo. Tutti i malfattori non 
sono malfattori, tutti i ladri non lo sono: la co¬ 
stituzione organica salva tutto. No, no, no. Tutto 
(|Liosto forma una grande esagerazione di principio; 
e cosi si rende un omaggio assai frustaneo alla 
scienza. 

L'antica lllosofia considerava la terra come centro 
dei movimenti delTuniverso, e Tuomo come la crea¬ 
tura più sublimo che Dio avesse croato. NclTarduo 
concetto di elevare Tuomo a un grado alto di ra¬ 
zionalità, di appartarlo da tutto il mondo organico 
0 inorganico in mozzo a cui vivo, gli diede fra 
l'altro un libero arbitrio, una volontà assoluta di 
darsi al bene o al male, a sua posta. 




Oiioslo eoiicoilo coiifoi'lin a l’idea religiosa die 
stucca tolaliiienlo, Tiioino da tulio il regno animalo 
(mi servo di questa denominazione antica, perchò^ 
comoda al comune linguaggio, pur non essendo 
scientifica) c lo eleva alla maestà di Dio. Ora dun¬ 
que quest'uomo non vivrà per istinto, per liisogno 
naturale, ma per pura elezione di spirito illumi¬ 
nato che dirigo ogni azione a un principio idealo 
Irascendonle. Lo spirito è jirovenienza divina; e 
non è possibile considerarlo soggetto alle leggi 
della materia; e la volontà, che è la parte più no¬ 
bile quasi dello spirilo, dove essere libera da ogni 
contingenza. (,)uosto, più o mono, il concetto dio la 
filosofìa metalisicà ba adottato nello studio della 
volontà. 

Ma uno studio più attento dello svolgersi dei 
fatti umani ci ha fallo vedere come una volontà 
di tal genere è di là da venire; come lutto il no¬ 
stro organismo è soggetto a leggi naturali od e- 
slernc di grande importanza. (Questa volontà è as¬ 
solutamente libera? Nel concetto del libero arbitrio 
è inclusa la necessità di imaginare la volontà li¬ 
bera fin dal nascere di seguire il bene o il male. 
Onesto è falso, perchè la volontà non è qualcosa 
che nasce formala con 1' uomo , ma si viene for¬ 
mando con lui, come si forma il carattere. La vo¬ 
lontà deriva puramente dall'educazione, dalla pe¬ 
dagogia. Dna volontà forte, tenace è conseguenza 
necessaria di un'educazione forte, tenace. Non im¬ 
porta che genere d'educazione sia; è sempre una 
educazione. 

iMolli materialisti (non sempre profondi nello loro 
ricerche) in opposizione all'assolutezza noH'airer- 
mare il libero arbitrio, bau voluto negarlo. Ma che 
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rosa nogaiio? Negano (ed lian ragione) tallo quanto 
sa di dogmatico, di assoluto, di preesislenle alla 
cognizione dei fatti, ma lian torto nel negare una 
corta libertà di volere die ruomo acciuisla. 

Vorrei con argomenti sottili combattere la nega¬ 
zione assoluta dei materialisti. Dico dio ruomo ha 
il libero arbUrio, malgrado tutta la legge di ere¬ 
dità, tutti i fenomeni di ambiente, tutto lo cause 
etnogralidie e cosmiclie. Anzitutto ruomo, dicono, 
non lia libero arbitrio pcrclic la costituzione orga¬ 
nica formata dalla eredità degli avi c dairambientc 

10 fanno agire in (fuel dato modo, e non altrimenti; 
ma allora, per la stessa ragione, data la costituzione 
mia organica debbo ne.cessariameiito mangiare la 
tal cosa, senza, che la mia volontà ci concorra : o 
se mi venisse voglia di mangiar fragole, non debbo 
farlo, percliò è l'organismo mio stesso dio deve 
procurarsi il vitto. Ma, ditemi . elio cosa è mai 
questa volontà? Non è forse determinala dal cu¬ 
mulo di cognizioni venuteci dal mondo esterno c 
modilicanti rorganismo nostro ? K (|ueslc medesime 
cognizioni non \engono a determinare a un tempo 
la coscienza die ci dimostra, come in uno specdiio, 

11 mondo eslorno ? K quando iiueste cognizioni si 
sono accumulale in noi . dandoci una coscienza, 
non abbiamo noi consapevolezza di ciò che è male 
0 bene per la società in cui viviamo ? Il libero 
arbitrio non esiste in modo assoluto; ma è una de¬ 
terminazione logica e necessaria dello idee clic 
abbiamo acquistato dal mondo esterno. Il dire dio 
ruomo non c libero di fare quel che vuole perchè 
agiscono in lui molte cause fatali, è puerile c inu¬ 
tile : ruomo ac(|uista una coscienza, una consape¬ 
volezza, e alla loro stregua ]mò scegliere fra tutte 

lo formo del piacere o del doloro, 
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1 credere raziono del volere sia attiva, Dcnciu 

:S=rs;i“=.~=" 

(li molto idealità viene a costi lune ^ ^ 
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al!r^rìtivrci.e, derivanti da 

ha voluto altre volte e puo^voL^ 

còlt-etm-cizt-Voli’ eiere simultaneo di pensare 
collese cizio, c momento, 

come il peculio formato co suoi ’’ • 

Eccetto il caso di una clogmmrazmnc gan a 
dell'individuo, ogni uoino c respoiisalulo delle sue 






nzioni, perche può volere a sua posla, senza inol- 
tere in mezzo quella tanto comoda e risiijile ne¬ 
gazione del libero arbitrio, che non ha (|ui alcun 
valore. Infatti, molti uomini onesti vogliono o pos¬ 
sono allontanarsi dal male o da (|uel che reputa 
male la società in cui vivono: vogliono e po.ssono, 
perchè dairesercizio di varii atti volitivi hanno ac- 
([Liistato rabitudine a fortemente volere. Sono gli 
\iomini molto impulsivi che non sanno sempre vo¬ 
lere; ma dal Morselli sappiamo che questi uomini 
molto impulsivi son da mettersi nella classe dei 
degenerati. Neiruomo dapprima si verifica la sen¬ 
sazione; 0 poi questa sensazione si trasforma in 
coscienza, in atto volitivo libero: appunto perche 
tra i diversi alti ch'egli ha esercitato o visto eser¬ 
citare ve n’ha di piacevoli e di spiacevoli a sè o 
agli altri, e (|uindi di buoni e di cattivi ; ondo la 
ì esita. L' educazione ha una grande importanza o 
facilita aH'uomo il grande lavoro dello vario scelto: 
a ([iiesto scopo concorre pure tutta la storia passata, 
concorrono tutti gli esempi di uomini che seppero 
dal nulla elevarsi a gradi cospicui nella società, per 
mozzo di un volere saldo e indomabile. E che cosa 
è mai reducazioiio so non un lavoro abbreviativo 
di tutto quanto ruomo da solo o nel periodo bros o 
di sua vita non potrebbe fare ? 

III. 

La libertà del volere è sempre relativa all'am- 
bicnte, alla professione dell’ uomo, alle mille cir¬ 
costanze che possono modificare in parlo o total¬ 
mente il processo volitivo di chiunque; ma questa 
de-limitazione di volontà c fin dal principio rico- 








iiosciiila (Uiir uomo sIcsko c1)o si accordo di una 
torza eslcrna la quale non gli eoncedo di liherainonLo 
volere. Quindi non è una dclimilazione assoluta. 
Come, infatti: non appena egli potrà uscire dall am¬ 
biento in cui vive, subito tornerà a volere come 
prima, 0 meno se l’organismo IT« già soggiaciuto agli 
intuissi della forza dclimitatrico. Così avviene a chi 
va soldato; una logge rigida, inflessibile, piega I e- 
nergia volitiva del più forte uomo e ronde quasi nulla 
la prima piena consapevolezza di volere e di operare. 
Ma rimino soffro, internamento e solitariamente 
quasi sempre, con alti esterni e reazionari qualcbe 
volta. (Questo prova ebe l’abitudine contratta a m)- 
lere è divenuta un atto cosciente libero della psiche; 
atto che si esplica nella sua maggiore libertà. D’altra 
parte, nella vita militare manca assolutamente la 
libertà di volere. (jueU’eccesso di forza che sembra 
si sprigioni dalla psiche di un ulliciale che comanda 
non è vera libertà di volere; è ossequenza a una 
legge indiscutibile, è paura di (|uesta leggo. (Quindi 
gli uomini della vita militare sono passivi : i loro 
atti di volizione non si verilìcano mai, e (luindi 
non possono formare 1 organo interno speciale del 
volere. La stessa arroganza è passività ; la stessa 
forza, debolezza. 11 caso della vita militare è degno 
di studio; ma indegno dell’educazione, che non vi 
entra per niente. L’educazione non protendo una 
volontà unica in lutti gli educandi; pretendo che 
gli educandi sappiano ogni giorno, ogni ora, ogni 
minuto compiere atti di volizione, in modo che 
divenga abitudine la stessa volontà. 

Con questa illuminata idea, reducazione va in¬ 
nanzi alla formazione del carattere, della volontà, 
della coscienza. Sì, anche della coscienza. Che cosa 
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(' la coscioiiza per ranllca lìlosolin, per la religione? 
Se v'iia lina forza inlerìoro die è siala fraintesa, 
non iillima è r|iiella de la coscienza. II po]H)lo, il 
prele, il (iloso^'o Irascendenlalc (che è luirimo) se 
ne giovano a diinoslrare (loel che la scienza non 
diinoslra. — La scienza non aininclle i'idea di lina 
causa Irasceadonlalo. — Ma la coscienza avverle. 
senio quosla causa prima. — Ecco in che si c falla 
consislero la coscienza da molli idealisli puri a cui 
non viene mai in menle die nulla ci \ iene dal cielo, 
liillo dalla Icrra. Or dumiue, che s'inlende per co¬ 
scienza ? La coscienza non c un assolulo, ma un 
relalivo ; lanlo vero (lueslo, che anche il popolo, 
dinanzi a orrihili falli d'ahiezione e d'immisericor- 
dia, esclama conlrilo: — Non c'è coscienza!—Come 
mai qiiesla coscienza medesima, che avvcrlcDiò,che 
si inalza sulla lerra, che vagola in un cielo mela- 
. fìsico, viene poi a mancare, a infangarsi? Ma in¬ 

vano comhalleremo le leorio melafisiche: esse si 
comhatlono da se. per propria inconsìslenza e per 
mancanza di vere provo posili\c. 

A voler essere esalti, la coscienza molle capo 
anche nel mondo animale . hcnchò in grado assai 
minoro. La coscienza è un conlinuo divenire, un 
continuo crescere, un conlinuo trasformarsi; essa 
avverto tulli i falli del mondo inlerioro e ce li 
rivela nilidamenle. Ma come lulla la psiche, la co¬ 
scienza è un agglomeramonlo dello rappresenlazioui 
del mondo esterno ; onde consegue che maggioro 
è il numero di queste rappresentazioni, più com¬ 
pleta è la coscienza. Il hamhino ha una coscienza 
piccola, vacillante, dehole, incapace di avvertire 
lo leggi più certo della psicologia; il vecchio ugual- 
mcnlc viene_ a perdere la coscienza perchè le rap- 
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prosenliizioni si loftoniny, si iinmillniu) o si scom¬ 
paginano, divenendo inarmoniclie. Menlre dal bam¬ 
bino all’adnUo si viene sempre compiendo un lavoro 
d’inlegrazione; dairadullo al vcccliio si compie un 
lavoro di disintegrazione: (iiùndi composizione e 
scomposizione. Per quanto le rappresentazioni del 
mondo esterno si rassomiglino per tutti gli uomini, 
'pure abbiamo molteplicità di coscienze : e qui 6. il 
fatto capitale, è qui la rivoluzione che il moderno 
positivismo dà trionfalmente alTantica lìlosolia. La 
coscienza non è un'omanazione di Dio per loggeine 
i decreti, come si ricava dalla Bibbia; ma la rap¬ 
presentazione più 0 mono larga della realtà ■vi¬ 
vente. Abolita dalla scienza la ricerca della causa 
dei fenomeni, a ebe si riduce T aziono cosciente 
deiruomo? Si riduco ad avvertire i fenomeni, e a 
nulla più. Non corca una causa di iiiiosti lonomeni 
e non potrebbe cercarla, perchè la coscienza c una 
rormaziono di rappresentazioni esterne, l'uà botto 
piena di vino, non può dare più del vino. Una co¬ 
scienza che non appreso per opera tauinaturga la 
causa dello coso, non 1'avverte c non può avver¬ 
tirla. Volendo dare alla coscienza la virtù di rive¬ 
larci lo causo dei fenomeni, noi adoprcremmo nn 
metodo deduttivo, contrario a ogni buona riuscita. 
Ora, siccome la coscienza si viene formando, c ne¬ 
cessaria in modo assoluto l'opera dell’ educazione. 
Una coscienza, che rimano bambina, non c piu co¬ 
scienza ; c come un corpo che rimano sempre pic¬ 
colo. Lo sviluppo della coscienza si ha dunque per 
opera doiroducaziono che suggerisco lo rappresen- 
lazioni, lo prepara, lo ronde atte ad essere ben ri¬ 
cevute. Un uomo solo, senza aiuto, dovrebbe laro 
il lavoro che ha fatto riimanità pcr-giungerc allo 
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sialo |n-(',scntfi di coscionza; cal occo pcrchò l’cdii- 
eaziono al)l)ro,via il grande lavorio e può riuscirò 
a foriiiarn una c(iiScionza coniplola, elio sappia hen 
disUnguerc lulli i fenoinoni del inondo inlorno, 
con una lucidità inaravigliosa. 

Per una più eouiplola Iraltazionc della sottile 
materia lo rimando il lettore a quanto no dico lo 
Ardigò nel primo volume delle opere filosofìclio, e 
altrove. 

Ma non solo por la coscienza è necessaria l'opera 
della educazione; anello per la formazione e lo svi¬ 
luppo del pensiero. Essendo questo pensiero di una 
(|uasi assoluta immaterialità, da molti si è credulo 
derivasse da Dio stesso. Nulla di più illogico, di 
piu arbitrario, di jiiu falso. Anello il pensiero si va 
svolgendo con lo svolgersi di tutta la psiche, di 
lutto rorganisnio umano. Il pensiero non conce¬ 
pisco aH'infuori della natura. Anche quando troppo 
astrae e imagina Dio, ne ha un concetto che si può 
riferire a c[ualun(|uo essere della natura : tanto vero 
che, invertendo i termini, è detto nella Bibbia che 
Iddio creò l'uomo a sua imagino c siiniglianza. 
Ognuno di noi può riandare il suo passato o vedere 
le molteplici trasformazioni del suo pensiero. Onde 
questo ? Perchè? So il pensiero deriva da Dio, non 
6 suscettibile di alcuna trasformazione in più o in 
meno, mentre, in realtà, avviene che il pensiero 
si può smarrire del tutto o parzialmente come noi 
casi di pazzia, in cui si altera la formazione fisio¬ 
logica da cui sollanto si sprigionava. Dunque il 
pensiero si elabora in un apparcccbio ; quindi si 
sviluppa con lo svilupparsi dcH apparocchio c con 
l'acquisto di nuove cognizioni. L’educazione ac¬ 
compagna lo sviluppo deH'organismo e dà il mezzo 
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al pensiero di muggiormeiilo esplicarsi; o quindi 
qiianlo più coinljinaziuni di falli cslorni 1'educa 
zinne può suffRCi'ii'o all'educando, lanlo più com¬ 
plesso 0 forlo diviene il pensiero. L'azione di con- 
nellere è tulla opera dell'educazione, lolla opera 
della Pedago;;ia che sce.irlie i mezzi migliori por 
raf!;giungere più prcslo lo scopo. 

L'cducazione^ice all'educando: fiueste rapprc- 
senlazioni della vita si connellono con queste altre; 
e roducando acquista una rappresentazione nuova 
più complessa; questa nuo\a rappresentazione si 
riferisco maravigdiosamonte a quest'altra; e l'odu- 
cando spazia ancora piu o impara da se a connet¬ 
tere, a cercare nuovo formazioni , a veriiìcare la 
siinilitudino di molti fenomeni, a trarne una legge. 
L’educazione dunque aiuta maravigliosamenlo 1 e- 
ducando a ragionare, cioè a mettere in continua re¬ 
lazione i fenomeni del Me e del Non Me, in una 
parola della natura. Noi non sappiamo scienlifica- 
nente come avvenga il movimento lìsio-psichico 
del pensiero; ma sappiamo i fenomeni reali, i latti 
sperimentali, l'ofl'ctto del dinanismo psicologico. La 
Pedagogia non viene a dirci qual’ è questa causa, 
so non la sa; ma fa in modo che neH'educando si 
formi r abitudine a trovare la connessione tra i 
molti fenomeni, a trovare i fenomeni stessi. 

IV. 

Chiamerò la Pedagogia la scienza del divenire : 
ne ha tutto lo qualità , lo attitudini. Essa non si 
l’erma mai : esamina ogni scienza, ogni piccola 
parte della natura e le coordina allo scopo altis¬ 
simo di migliorare la si)ecic e I uomo. l.ia Pedagogia 


é, ' 





è la lìlosofìa mossa in pralic a :-J,anl() tiiios'a ooino, 
qiiolla si friovano rii liiUc I’osporien/o laLlo dallo 
vario soicnzo c lo coordinano a un principio unico 
che Io si intolizza o idenlifìca, con la diiTercnza elio 
la lìloso.'ìa rimano noi campo speculativo, monlro 
la Pedagoj^ia presume entrare nel campo pratico o 
meglio intendorlo o spiegarlo. Abbiamo dotto dio 
l’Kducaziono tendo a far raggiungerò una maggior 
somma di felicità: ora, questa felicità non è un 
«quid» estraneo olla vita, non un aforisma astratto 
e inafferrabile^ ma qualcosa di veramente positivo, 
che cambia c si trasforma al cospetto dello vario 
civiltà o dei varii ambienti sociali. La felicità c re¬ 
lativa all'individuo , all'ambiente, alla società: si 
sprigiona solo per opera di coidronto. Non dobbia¬ 
mo negare che una psiche più sviluppata, più com¬ 
plessa, può dar sempre nuova e vigorosa forma di 
felicità: o ciò deriva d:illa più grande altitudine 
che ac([uisla la psiche di mettersi innanzi a più 
varii fenomeni della vita od esserne modificata. Ora 
questa psiche, come principalmente si forma? 

Kssa deriva dallo studio artiliciale e dalla natura: 
dall istruzione in una iiarola. Si è lino a (|uesto punto 
considerata l'istruzione come un mezzo utile a darci 
un maggior numero di cognizioni, ma non si è te¬ 
nuto conto del come la vita morale nostra deriva 
appunto dalla complessità maggioro delle cognizioni 
avute per mezzo deH'istruziono. Secondo il mio pa¬ 
rere, un uomo è tanto più morale, (|uanlo più ò 
istruito: non bado alle eccezioni, perchè non distrug¬ 
gono, ma confermano la regola. K per due ragioni: 

Prima. L'istruzione tendo a farci vedere il vero 
nella sua nudità e ci allontana naturalmente da 
lutti quei mondi fantastici che si sono creati dalla 
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ignoranza supina doli’ uomo. 11 più grande educa¬ 
tore ò il vero; il concetto della venU ne da una 
idea grande di giustizia, di piacere, di bene; 1 at 
tivo scoprimento delle le<ggi della natura ci osa a 
e ci fa pensare al licccanismo complicati) del a 
vita; la rivelazione del mondo scientirico ci rende 
più sereni, più amanti dell’armonia, piu adoratori 
lìolla verità. Avvezzi a guardare le leggi della na¬ 
tura con occhio sereno, non possiamo essere mcn 
titori 0 Unti. Chi scrive sa quanto gli costa i co 
vero sobbarcarsi a una menzogna quando ^gl 
impone una specie di galateo artillciale della ci¬ 
viltà moderna; e ciò perchè egli si e avvezzo 
guardare lo coso severamente, ([uali spno, senza 
farsi mai illusioni. L’istruzione si è voluta nguai- 
dare tino a questo punto come cosa a se, cno 
abbia una semplice attinenza di sussii io con 
ducazione. Dico francamente che i vo oi - 
una importanza maggiore all’insegnamento teo¬ 
rico della morale che non all’istruzione P 
mento detta, riesce a (|uclle stolte e '‘"1" ' 

guenze che distruggono tutta 1 opera dell edu¬ 
cazione. i; educazione è istruzione : 
vera, profonda, basata sopra pnncipii scientifici 

nuotai svolgcn, il ™ cicli. n.un-., a 

le verità incontestabili. Un’istruzione ine china 
fiacca, manchevole, dogmatica, come 
veniva impartita dai gesuiti, non può foiim 
carattere, la coscienza, la psiche, non ci 1™" ‘ 
il giusto valore della morale positiva. A "imai 

la ccsciciiaa, a rcialer l>i* “'f“q; ',, 

i„ luag» rialra-aionc. K : 

raggiungere l’idoalo di un uomo onesto, che de 
Snnire l’uomo morale: senza fistruzione c vano 
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nj>ni sforzo, vano luLlo quanlo si può escogitare 
per raggiungere la felicità. L'istruzione comincia 
dallo abbattere tutti i castelli metafìsici di una 
volta, a mostrarci la realtà vera delle cose, o ci fa 
pensosi e scrii : quando abl)iamo una coscienza della 
vita, noi siamo completi, educati. 

Io non so corno mai si possa chiamar educato 
un uomo che non abbia una conoscenza più o 
meno profonda della vita o della natura, che non 
conosca i fenomeni più profondi di questa, che 
non senta tutta la forza delle nuove conquiste, 
che non oda il niiirmure delle melodie nuove onde 
lo cose cantano a coro dinanzi allo scienziato. Que- 
st’ uomo è un essere manchevole ; e se si adatta 
all ambiento, o so non ricalcitra alte leggi civili, ò 
appunto perche sa che queste leggi sono severe, o 
che le leggi deH’Inl'erno lo sono ancora più. Non 
('', la sua, una morale vera spontanea positiva; ma 
una morale derivata da calcolo. 

Seconda. L'istruzione, più di tutte le altre forzo, 
vale a formare la psiche, a sviluppare l'idealità 
morale. In altri Lfumiini, che cosa ò l’istruzione ? È 
un cumulo di cognizioni. E che cosa riguardano ? 
La scienza, la storia, la letteratura. Ecco adunque 
come l’istruzione viene a svolgere tutta la storia 
dell umanità, a darci la sintesi delle opere compite 
durante lo svolgersi dei secoli, a esprimei-ci quanto 
di meglio l’uomo ha pensato , ha operato. Il più 
grande vantaggio che l’uomo può avere deriva 
dalla sintesi di tutti i travagli umani per liberarsi 
dalla schiavitù dcH’ignoranza o del vizio; ed ecco 
come l’istruzione, per essere un lavoro abbreviato 
delle cono.scenzo umane, svolge in modo straordi- 
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narìi) la psiche c consesuentcmenlo anche la ve- 
lenta, il carattere. Ma 1-istriaionc cinso>(na qualche 
cosa di piè: ci dice quarè il meccanismo dell'u- 
niverso, o come c con quale le^ge si svolgano lo 
cose , Hi trasformino lo forze, si centuplichino le 
formo della vita, come%ina piccola particella di 
mondo sia un prohlema recondito e profondo che 
lo scienziato non sempre può risolvere. Mille cose 
insegna l’istruzione; e anzitutto l'ordine e l'armonia 
della natura, lo svolgersi fatale di tutte le coso, le 
leggi piè profondo di allinità, di coesione, di gra¬ 
vitazione; e ci dice che l'uomo è un nricrocosmo, 
che le sue azioni sono regolate dallo stesse leggi 
della natura , che la perfezione consistè nell e- 
qullihrio. Non è qui il caso di diro se rislruzione 
può sempre farsi hene e con crilerii del tutto 
scientifici; questo è còmpito importante che spetta 
al maestro mettere in praticai con la maggioio se¬ 
renità, senza lasciarsi mai guidare da idee personali 
religiose che sviano dalla strada maestra dot |)ro- 
gresso e della perfezione moralm Per me la «per¬ 
fezione» deiruorno consiste nella piena conoscenza 
scientifica della natura. Ed invero, se guardiaino 
generalmente il procedere degli uonVini, è piè 
educato l'istruito, meno rignoranto. L’educazione 
dei tempi nuovi non risiedo nella conoscenza di 
una legge morale assoluta pro^■oniente da Dio, ma 
nella conoscenza delle leggi che governano la na¬ 
tura. L’istruzione ò, ancora, la ginnastica dell’in- 
tolletto c rende ahili a separare il vero dal falso, 
il piacere dal dolore, il liene dal male. 

A me pare che scopo principale dell’educazione 
sia quello di aumentare il patrimonio intellettivo 
e morale dell’ uomo, di svolgere maggiormente le 




aLlivilà pslchiclK! di lui. di proimiovoro ancora più 
il fenomeno di demolizione e di coslruzione, il fe¬ 
nomeno della vila: se mi è permessa Tidea, Tedii- 
caziono dovrelìbe tendere ad aumentar la durata 
della vita umana. 

]j'educazione, d’altra parte, deve sviluppare la 
coscienza. Ora chi non sa come la coscienza si 
giova dell’istruzione ? come dalle sue cognizioni 
positive ritrae la sua forza’? 

V. 

Ogni letterato, ogni filosofo, ogni poeta, nel con¬ 
siderare il fatto deircducazione, ha espresso le suo 
opinioni, dimostrando quasi sempre di non inten¬ 
dere appieno lo scopo ultimo della Pedagogia. Molto 
sono le definizioni date deH’educazione, quasi che 
il fenomeno risieda sul valore approssimativo di 
osso; Pitagora Ponti ne citò parecchie di cui al¬ 
cuno veramente \ icine al vero, ma quasi tutte in¬ 
completo; llohorto Ardigò molte pure ne foce ve¬ 
dere, dimostrando la loro manchevolezza. Non mi 
sembra opportuno entrare a discutere del valore 
che hanno le opinioni dei più forti scrittori o lìlo- 
sofi, in proposito ; specialmente che bisognerebbe 
dimostrarne rerronoità, la manchevolezza, la me¬ 
schinità qualche volta. Il fatto dell’educazione ha 
interessato tutti, perchè nessuno può negare come 
da essa principalmente dipendono quasi sempre le 
sorti di una nazione. Le più grandi civiltà com¬ 
plessive sono l insieme di vario educazioni progre¬ 
dito che dànno uH’uomo quasi una seconda natura; 
i più potenti regni che vivono e si svolgono lun¬ 
gamente derivano da una equilibrata oducaziom!. 
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Diceva bene Giucoiiio Leopardi che, prima di pen¬ 
sare alla felicità di tutto un corpo sociale, si pen^i 
alla felicità dell’individuo. Ecco percliò l'uomo sin¬ 
golo deve educarsi, e in conformità dei bisogni 
altrui. 

L’educazione lia principalmente lo scopo di svol¬ 
gere le tendenze degli uomini secondo i bisogni 
della società in cui devono operare. Questa è per 
me la più giusta definizione. Facciamo cambiare 
quanto si vuole i bisogni della società, non per 
questo cambia l'asserzione di sopra. 

Ed 6 per questa ragione die la Pedagogia è una 
scienza; essa non vacilla, ha sempre un ideale; e 
le forme transitorie della sua applicazione dipen¬ 
dono necessariamonte dai bisogni della società. 

Siccome gli uomini formano la società , le ten¬ 
denze degli uni esprimono i bisogni deU'altra. Tutte 
le idealità che la società sviluppa in sò si trovano 
in ogni uomo; e quando ogni singolo uomo sento 
il bisogno di una idealità nuovo, anche la società 
vi partecipa , e vivamente. Il corpo sociale è in 
du’etta comunicazione con tutti i cittadini; c Tedii- 
cazione diviene facile. Poi, Tambiente stesso opera 
in modo che 1’ educatore trovi nell’ educando una 
creta plastica che si fa plasmare facilmente, senza 
sforzo. E se la rivoluzione è neH’animo dell’uomo, 
la rivoluziono stessa urge tutta la società, si ma¬ 
nifesta per mezzo di scritti, si comunica da una 
parte all’altra del mondo : o questo è il caso della 
Rivoluziono francese. 

Questa continua comunicazione dello tendenze 
dell’ uomo con la società in cui vivo muove deci¬ 
samente il Pedagogista a svolgere una buona volta 
il grave problema che b rimasto fino a ora inso- 




liilo: so rodiictiziono devo svolgere lo polonio in¬ 
dividuali 0 so sacrilìearo c[iieslo alla forza della 
collctlività. Nò questo, nò quello devo far rodiica- 
zione. L'opera sua ò coinplolamenlo armonica; strin¬ 
ge sempre più i legami tra Fiiomo o la società, fa 
in modo che non urtino lo tcndonzo individuali 
con i bisogni di tutti. La morale dell’educazióne 
ò tutta qui. E chi ci ha avvertito questo concetto? 
Co lo ha avvertito la cresciuta istruzione, la forza 
maggioro di critica ond' ò ricca la vita moderna. 
Non vi sono falli disparati nella vita umana : tutto 
armonizza stupendamente. E se lo tendenze del- 
r uomo sono (|uesto, sviluppatolo: saranno certa¬ 
mente in conformità dei bisogni sociali. Certo, la 
educazione viene un po’a sacrilìcare la libertà in¬ 
dividuale; ma por un bene maggioro, qual’ò quello 
di vivere con gli altri uomini (4). 

Questa limitazione di libertà individualo non ò 
poi avvertita daH’educando. 4'icino alla mia finestra 
s'alza un boU’albero, un susino. A poco a poco le 
susino di’ io avevo osservalo giorni addietro nella 
loro piena verdezza, si son fatto del color dell’oro, 
sotto l’azione del sole: chi se n’ò accorto? Io le 
guardavo attentamente, corcando cogliere il segreto 
del divenire; ma non mi fu dato mai sorprendere 
la natura nella insensibile graduale trasformazione. 

Cosi l’educazione. Essa trasforma insensibilmente 
Fcducaudo; c questi non sa di venirsi a poco a poco 
trasformando, di assumere una nuova fisonomia 
psichica, di pensare diversamente. Dopo due anni, 
so 6 uno scrittore in orba, leggendo qualche suo 
scritterello in cui aveva trasfuso i sentimenti, le 
ideo dominanti, si accorgerà'del grande passo fallo 
per mozzo dell’istruzione. So gli si fosso dello:—Lo ' 
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tuo itloo sono false, bisogna alìolirle — (>glW avrebbe, 
senza dul)l)io, opposto viva resistenza; ina in forza 
deireducazione le ideo si sono coniplelainonle cam¬ 
bialo. * 

Per questa inedesiina ragiono, 1'uomo si adatta 
all'amliionte : ad ora ad ora, con un impercettibile 
sforzo, reducando sento il potere della scuola, della 
famiglia, della società, del clima, della etnografia, 
del cielo, dogli astri, di tutto quanto lo circonda. 
Le sue ideo si s^ iluppcranno in conformità del- 
l ambiente in cui vive; ed egli con molta insistenza 
comincerà a domandar conto dei giardini, delle 
piante, del mare, delgli astri, cercando indagai'e le 
ragioni di loro esistenza. 

L’adattamento alla vita non c niente faticósa; ma 
ò sempre promosso daircducazione, cioè da coloro 
che si erano prima adattati od banno un esperienza 
esatta del vario estrinsecarsi delle azioni umano. 
L'educando non viene dapprima modilìcato, ma 
piegato a una legge che non conosce c non sa se 
giovi. Quindi abbiamo ncireducando un primo pe¬ 
riodo d’incoscienza, appunto porebe le cognizioni 
di lui non sono tali e tante da fargli penetrare la 
realtà dello cose. Durante questo primo periodo, 
specialmente, l'educazione devo essere morbida al- 
lettatrice, piena di civetterie: essa deve aspergere 
gli orli del vaso di micie, por quanto la sostanza 
contenuta in esso non sia poi tank) venefica. Con¬ 
temporaneamente r educazione deve sviluppare la 
intelligenza doU’educando; o, a mano a mano che 
questa cresce o si aumentano lo cognizioni, debbono 
diminuire gli allettamenti e lo civetterie. Adatlatosi 
alla famiglia, alla scuola, l'educando si adatterà agli 
ambienti più grandi, lino aH’ambiento universale. 








Tino flol conpottì din non si sogliono viforirn al- 
r cdiicazionn ò (]uoslo : din 1 uomo clo\o adallaisi 
alla falalilà dolio loggi nalurali quali osso siano; 

0 so qualdio volta egli si ribolla a questo loggi, 
gli è che il suo adattamento, per mancanza di vera 
0 disciplinata educazione, non fu completo, (riar¬ 
dalo il Leopardi, per portare un esempio. La sua 
educazione fu solitaria : il suo maggiore adatta¬ 
mento fu all’ ainlncnte famigliare. Egli non vide 
scuole publicho , non si cimentò pertempo , nè 
troppo poi, nella vita civile, non ebbe mai 1 abitu¬ 
dine di vivere in comune; e quindi la società non 
gli parve rispondente a quell idealo lulgido che so 
n'era fatto, la natura non gli si mostrò splendida 
e generosa come madre, ma severa o accigliata 
come madrigna. Per adattarsi all ambiente bisogna 
sacrificare a poco a poco [qualcosa di quei senti¬ 
menti e^'oistici che nascono neH'animo nostro per 
un forte sentir proprio, per una prepotenza quasi 
assoluta doiringegno; e bisogna ancora persuadersi 
che le maggiori o più grandi e vero sodisfazioni 
ci vengono da (|uella stessa società contro la quale 
spesse vidte inveiva (liacomo Leopardi. K bene, 
con mento filosofica, indagare i mali dciresislonza: 
così foce l'Tlarlmann; ma non è pratico ribellarsi 
alla necessità dello leggi naturali e sociali. Questo 
e quelle sono in diretta relazione e si completano; 
queste e quelle trasformano la nostra coscienza, 
anzi la informano. Siccome la coscienza è un con¬ 
tinuo divenire; siccome l'ingegno c ancor esso un 
continuo divenire : perchè non dobbiamo ammet¬ 
tere che essi divengano, si evolvano, si sviluppino 
nella società, subendone a poco a poco il potere? 
Fino a quando l'ingegno non sarà completamento 
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esplicato, fino a che non riuscirà a produrre ì ca- 
])olavori doli' arto e lo sublimi meraviglio della 
scienza, non potrà mai giudicare rambienle come 
contrario allo suo altitudini. L'educando non è as¬ 
solutamente riluttante a subire il potere deU'edu- 
cazione assidua amorosa ^tenace irrosistil)ilo; sta 
al maestro mettere tutta la sua. forza, tutta l'anima 
sua perchè questa educazione non divenga tiran¬ 
nica, perchè non faccia aperta guerra allo tendenze 
dell’ educando. Lontani da quell' educazione falsa, 
contraria ad ogni principio sano e scientifico, ondo 
diedero esempio i Gesuiti, noi possiamo pretendere 
che l'educando subisca rambienle con spontaneità: 
proprio con spontaneità, perchè immodiatamcnle 
no ricevo un benefìzio maggiore di quanto perdo 
nella sua libertà. 

L’educazione comincia a informare 1’educando 
di principii eh’ egli non ha o non può avere : lo 
trasforma via via con una docilità grande, con una 
progressione insensil)ilo , gli dà nuova coscienza, 
gli svolge la psiche. 


VI 

La sociologia, scienza al tutto moderna, studia 
l’educazione dell’umanità. La trasformazione gra¬ 
duale delle diverso forme di società, lo molteplici 
istituzioni, i governi svariatissimi, i mille codici 
civili, le battagliò, lo guerre, lo rivoluzioni intorno, 
le conquisto nel campo nemico, le omigrazioni,lo 
formo religioso, lo vario lotto per la fulgida gloria 
del pensiero emancipato, lo opero innumerevoli 
della scienza, i màrtiri, gli eroi, i profeti, gii esal¬ 
tati, i fanatici, i liberticidi, i Bruto o i Cosare, i 
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Cristo 0 i Savonarolti, gli Abelardo o i Lutero, se¬ 
gnano i vari atteggiamenti che 1' umanità prendo 
nel suo cammino evolutivo. Nel grandioso concetto 
dello sociologia moderna la teoria evoluzionista ha 
grande e capitalo importanza; nessuno, dopo le 
magistrali opere dello Spencer, può disconoscerla 
0 non intenderne l’altissimo significato. 

La religione antica e quindi l’antica morale di¬ 
ceva che tutto quanto accado è opera della Prov¬ 
videnza : sostituiamo alla provvidenza una leggo 
storica, etica, naturale, invincibile, ed avremo il 
nuovissimo concetto doU’evoluzione. Chi ben vedo, 
Evoluzione ò lo stesso che Educazione. L'umanità 
si va educando, cioè si va svolgendo in conformità 
a una leggo infallibile di perfettibilità, di progresso, 
di incivilimento. Non è il caso di vedere lo svol¬ 
gersi gradualo dell’umanità in tutta la sua e.sten- 
sione, perchè dovremmo abbracciare in un mo¬ 
mento tutto quanto riguarda le forme religioso, lo 
formo politiche, lo vicissitudini morali nel dinami¬ 
smo sociale. Gli è corto che 1' umanità non è ri¬ 
masta 0 non rimane mai ferma in un sistema, sento 
sempre il bisogno di andare innanzi, anche quando 
le formo di governo, le idee religiose, i codici ci¬ 
vile 0 penalo paiano convenire perfettamente ai bi¬ 
sogni della civiltà: riposo vai quanto morte; e la 
morto è stata soltanto una invenzione di coloro che 
guardano all’ apparenza dei fenomeni e non sen¬ 
tono le intime leggi della natura per vedere come 
tutto si trasforma, ma nulla muore totalmente. 
Quindi la maggior logge, la più potente forza dol- 
1’educazione umana è la dinamica, il movimento. 
Chiunque avesse tanta altezza di mento da abbrac¬ 
ciare tutto il vario o molteplice svolgersi dell’uma- 
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nità, tulio il suo attivo lavoro di coinposiziono e di 
dcconiposiziono, di osmosi od ondosmosi, di apo^oi o 
d’ipos^oi, di glorioso incivilinionto o di crassa igno¬ 
ranza, di poomi immonsi alla libertà o al lavoro o 
dì arcatficlicrio a Filli o a Clori, avrobbo un idea 
sproporzionata allo sue lorzo di ([uanlo sia glande, 
colossale, eccessivo, il cammino fallo dall'umanità. 
La monte si spaura in questo maro ; noi non pos¬ 
siamo adeguatamente intenderò il lavorio dell'uma¬ 
nità per vincere tutto lo resistenze, per educarsi. 

L’umanità si è educata sperimentando, toccando 
tutto come San Tomaso , tornando sposso indietro 
por aver voluto troppo presto volare a tempi im¬ 
maturi; c cosi 6 avvenuto per tutte lo ideo trasceii- 
donlali che misero la cognizione del Bene, del Vero, 
del Dio, innanzi all’esperienza, allo provedi fatto: 
così l’umanità stessa dove rifare la sua educazione, 
come accado appunto a*molti di noi che, non es¬ 
sendo razionalmente e scientilicamonto educali nella 
scuola, dohhiamo cominciar da capo dinanzi alla 
realtà che contrasta neramente coi nostri strani 
ideali. 

È abitudine considerare come veramente edu¬ 
cative quelle rivoluzioni d’idee che la storia regi¬ 
stra a caratteri d’oro; e non si tiene conto dei tanti 
pìccoli fattori che concorrono a educare incessan¬ 
temente r umanità. Queste molecole che si spin¬ 
gono avanti e si partono da varii punti, una huona 
volta si uniscono, si pigiano, e sconcertano l’edi¬ 
lizio sociale, preludendo a una nuova èra ; lo rivo¬ 
luzioni adunque son formate daH’incontro di queste 
molecole che sono spinte dalla stessa forza progres¬ 
siva. Con gli stessi crilerii si giudica la storia dei 
grandi capitani. Si parla di Napoleone, mentre 
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quosU ò la forza accenlralrico di liilto lo vario forzo 
che urgevano ai suoi tempi ; e ciò dimostrò stu¬ 
pendamente Leone Tolstoi, il nuovo grande edu¬ 
catore, nel suo « Guerra e Pace », profonda disa¬ 
mina artistica e fìlosolica dello campagne napoleo¬ 
niche in Russia. 

Ma, siccome all' occhio dello storico e del socio¬ 
logo sfuggono le piccole causo che fan muovere 
rumanità, rivolgiamoci a considerare i grandi fatli 
che sognano Io vario tappo della storia. 

Osserviamo anzitutto che la storia dell’ umanità 
contiene mirahilmonto una miriade di forme edu¬ 
cative, come si son venule .sviluppando nei varii 
momenti storici, o poi queste varie forme, rispon¬ 
denti a varie epoche e a varii luoghi, vengono a 
formare la storia dciroducaziono umana. Dovremmo, 
per essere logici, cominciare dalla storia di una 
molecola per salire a quella dell’umanità ; vedere 
come ogni piccola molecola si trasforma, entra a 
formare mirabili lavori, molteplici organismi, li¬ 
riche stupendo, vedere in seguito come ogni più 
piccolo organismo si svolge, si trasforma; come 
dal regno vegetale aU’animalo, all’uomo, 1’ educa¬ 
zione uen è mai interrotta: ma questa è opera di 
grande mole e richiedo una lunga trattazione, col 
sussidio di tutto le scienze. Ci contentiamo dunque 
intendere come rumanità si è educata: le teorie 
detrattone verranno a formare o illuminare o svol¬ 
gere il concetto della Scienza doirEducazionc. 

Guerre, formo di governo, lotte religiose, mira¬ 
bili ardimenti dello spirito, tenacità suprema nol- 
l’opporsi allo ideo dominanti, terribili carneficine, 
crocilìssioni, patiboli, tirannie, rudezze, aberrazioni, 
spiegano la complessità dell’ educazione umana q 
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la sua (liflìcoltà. l/umanilà sì ò odiicata a proprie 
speso -, e non può essere diversamento. L’ uomo è 
un essere assolutamente curioso, che scruta la na¬ 
tura 0 ne vuol trarre nuovi veri, che spingo lo 
sguardo nel cielo e vi legge mirabili poemi, che 
si sprofonda nel maro o vi intosso una storia; egli, 
come Facademia del Cimento, vuol provare e ri¬ 
provare. Chi mai può dire all'uomo ; — Questo ti 
conviene ? — Vedrò — risponderà egli senza duhio. 
E alla prova. 

In questa gran logge del provare o del riprovare 
ò riposto il metodo educativo dell’ umanità ; dopo 
una guerra infelice contro Favvento di una nuova 
idea, dopo l’atroce sacrilìzio dei màrtiri, l’umanità 
si modifica, si educa; dopo il rogo. Campo de’ Fiori; 
dopo la croce, l’apoteòsi. 

A questa logge del provare si aggiungo quelFal- 
tra suprema del dinamismo; od avremo l’evoluzione 
qual’ò intesa dai più avanzati positivisti moderni. 
Quante volto l’umanità ò caduta nella miseria in¬ 
tellettiva, nell’ahrulimento, nella indifferenza a ogni 
sorta di grandezza! ma dopo, misurala la sua abie¬ 
zione, ella si ò più coraggiosamente incamminata 
per la via del progresso. La storia politica dell’u¬ 
manità si deve considerare come la storia allargata 
di ogni individuo ; F educazione universale come 
l’insieme di quelle particolari a date epoche, a dati 
tempi, anzi a .dati individui. 

Ma non basta; l’umanità ha imparato qualche 
cosa, che non le sarebbe forse mai venuto in mente 
se non no avesse fatto esperienza. Questo allonta¬ 
narsi da quanto sa di guerra, di rivoluzioni pura¬ 
mente politiche, 0 l’incamminarsi por la via della 
scienza, prova qualche cosa. 





Dopo lànla guerra, dopo lotto iniìiiitc por ingran¬ 
dirò lo stato, per accrescerò il dominio goograiìco 
0 politico di una nazione, 1'uomo si accorge elio 
le falicl'e più nobili, meglio spese, son quello pol¬ 
la ricerca del vero : ed ecco, solo nel secolo de- 
cimonono , per opera dei più arguti Pilosofi , noi 
vediamo dare una grande importanza alla storia dei 
lavoratoi-i umili che si sacrificarono per la scienza, 
poco amanti della vanità, poco curanti di una fu¬ 
tile nomèa. 

Questo movimento moderno d'idee, che non dà 
più r antica importanza ai varii fatti della storia 
civile, fu lamcntàto in una Rivista militare da uno 
dei più arditi o dotti generali che ha ora l’Esercito: 
so non mi sbaglio, il Còrsi. Ma il lamento è proprio 
vano: inutile lamentarsi dell’umanità che, dopo 
aver tanto sofferto por guerre inutili , si accorgo 
dei vantaggi maravigliosi che può ricavare dalla 
scienza. Lo Spencer , 1' Ardigò ed altri han con 
molta eloquenza illustrato questo ultimo principio 
educativo, che ò la conclusione dell’Opera educa¬ 
tiva umana fino a questo punto. 

E giacché siamo a parlare di scienza, non è forse 
bene dirne qualcosa? Da Prometeo, che simboleggia 
il pensiero redento o redentore, fino ai più cospicui 
positivisti moderni, la scienza ha educato al vero, la 
umanità : è questa l’educazione più ferma, più si¬ 
cura, più cospirante al trionfo del bene univer¬ 
sale. Franklin non inventò il parafulmine per un 
bene individuale, ma per un bone universale. Altri 
infiniti non si sono sacrificati nel cercare i più 
poderosi rimedii allo più pestilenziali malattie per 
un mero capriccio dell’ intelletto; ma per un no¬ 
bile senso di umanità. Ma la ricerca affannosa 
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del vero diiraiilo il cammino ovohillvo dell* li¬ 
marli là non è filata senza pericoli : da porlo Ito 
ostacoli, da pcrliillo guerre. Il sacerdozio, 1’ igno¬ 
ranza, lo filalo: Ire leale di un’Idra feroce che 
ha corcalo stritolare 1' opera della scienza. Un ac¬ 
canimento straordinario contro i poveri artefici della 
scienza, contro gli umili màrtiri del lavoro : si 
creano 1 nomi di Eresia, di Apostasia , di Satana, 
per arrestare l'attività lunana. Ma 1' Eresia, 1’ Apo¬ 
stasia, Satana hanno trionfato: invano lo forche, i 
patiboli, i roghi si alzavano; l'iiomo andava: periva 
il corpo, il pensiero sorgeva in mille altri intelletti 
che propagavano da per tutto lo vietate o diaboli¬ 
che dottrine. È così che 1’ umanità si è pducata : 
([uesto sigillo del sangue e del martirio ha fallo 
sacra la scienza: dopo tanta guerra per abbattere 
la teoria del Galilei intorno ai movimenti della 
terra, chi può dimenticare rinnovazione salutare? 
Certe guerre, certe infamie ci ricordano i più glo¬ 
riosi trioni! della scienza. 

L’umanità così si ò educata. Noi abbiamo il re¬ 
taggio dei grandi lavori che si son fatti per il trionfo 
del vero : la nostra educazione si giova del vecchio 
por attingere il nuovo. 


VII. 

Analogamente si educa la generazione presente; 
solo noi abbiamo vantaggi più grandi neirosporionza 
delle passate generazioni, nelle sue cadute e nei 
suoi trionlì. La storia dcU'umanità ci ammaestra, 
oltre a darci tutto le sue vittorie scientilìche: noi 
dobbiamo ugualmente educarci. 

Prondiuino della storia passala tutte (incile teorie 
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cerio che possiamo conslolare coi mezzi scienlifìci 
progrcdili; ccl erUichiamoci ancora a proprie spese, 
sludiando, confronlando, toccando con mano. Vera¬ 
mente mai come ora la scienza era penetrala nella 
coscienza di lutti: i giovani e vecchi studiano al- 
tenlaincnte la fìlosolia, la storia, la critica, con me¬ 
lodi assolutamente positivi, o non si creano illusioni. 

V'ha chi dice perciò che la poesia ò finita. So 
intendiamo per poesia una mera idealità fuori della 
natura, essa non ò mai esistila nè esisterà mai; ma 
se per poesia intendiamo l’ergersi sublime delle 
potenze psichiche raffinate di un uomo superiore, 
non ebbe mai glorio simile a quella che può avere 
oggi: solo in questi tempi di critica, la poesia è co¬ 
sciente e si allarga in ampii orizzonti, o allaccia 
tutta Fumanità. 

Ma è bene intenderci sopra tulli i punti. L'ope¬ 
ra della scienza è in lutto e perfettamente falla 
per intendere la natura ? Vediamo. Se per natura 
intendiamo qualcosa di universalmente grande, di 
infinitamente laborioso, senza darci pensiero delle 
formo che assume nella continuità del tempo, al¬ 
lora l'opera della scienza ci sembra contraria, perchè 
disgrega quanto è composto, analizza quanto è ar¬ 
monico, spezzetta quanto non è suscettibile di es¬ 
sere spezzettato. Ma, se per natura intendiamo quel- 
F insieme di fenomeni che si van dimostrando al¬ 
l'occhio attento dello scienziato, la scienza può e 
deve svolgere quanto è involto, spezzare quanto 
sembra unito irrimediabilmente. Con questa curio¬ 
sità santa di andar scomponendo lo forze vario della 
natura, noi siamo arrivati a veder come i più sem¬ 
plici elementi (almen tali creduti dagli antichi) non 
sono semplici, come i fenomeni più maravigliosi 
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risultano dalla varia combinazione dello molecole, 
dallo loro qualità poculiario, dal numero loro. Tutto 
questo indagare parziale della scienza non parrebbe 
darci Tunità della natura; ma, se ben si guarda, 
tutti i trovati solitarii, con T andar del tempo o 
delle nuove ricerche si van via via unendo con 
altri, sino a formare leggi costanti, irrepugnabili: 
a poco a poco la scienza si avvicina all’unità della 
natura ; ma non presume d’intenderla in un mo¬ 
mento, come volcano i metafìsici. L'educazione se¬ 
gue in parte il metodo della scienza. L'unità del- 
r educazione siede ancora nel grembo di Giove: 
forse non si arriverà mai a concretare i sogni di 
quei pedagogisti die mirano a trovar la panacèa 
per tutti i mali. Siamo certi che questa panacèa 
per tutti i mali nè la scuola nè la società possono 
darla; troveremo mezzi migliori per raggiungere lo 
scopo, ma non mai ci sarà dato attingere la perfe¬ 
zione. E poi, di grazia, che cosa è mai la perfezione? 
L’uomo, per lungo ordino di secoli, ha indagato 
questa gran leggo senza poterla intendere mai. Nel 
campo dcll’artò, nel campo della morale, nel campo 
della filosofìa, si è voluto far capo a un ideale su¬ 
premo di perfezione, e si è fatta molta retorica : ora, 
l’uomo non ha nemmeno fidea approssimativa della 
perfezione, nò potò additarcela Gesù Cristo col suo 
Vangelo e con la sua vita esemplare di veggente 
di esaltato di profeta. 

La parola perfeziono è un’assurdità, dello più gran¬ 
di che l’uomo abbia saputo svolgere dal suo cer¬ 
vello: non è un paradosso, che avrebbe il diritto 
di essere sempre rispettato e conterrebbe sempre 
un granellino di verità. I nostri sensi non ci dànno 
nessun’idea di perfezione ; od io penso die se po- 
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tossimi) pensare all’avvenlo di ossa, penseremmo 
sonz altro alla morto. Chi parla di perfezione, rinan- 
do questa ci si presenta come (pialcosa d’immobile, 
di assolutamente immobile? Oiiindi la scienza, la 
lìlosolìa, I educazione, la natura stessa, non saran 
mai perfoLlo. C perfetta la natura ? Ma so si svolgo 
sempre, se ci dà lo spettacolo sempre vivo di una 
evoluzione grande, per cui dalla sostanza inorga¬ 
nica si va via via lino airuomo, essere pensante e 
di organi sì complessi ? 

Voglio metter questo come positivo: Educatori, 
non abbiale mai la \ana presunzione di far opera 
perfetta, di credere fermamente che il metodo \o- 
stro sia 1 unico, il piu assolutamente favorevole ai 
bisogni dell'educando. Sopralutlo modestia; come 
modestissimi sono stati e sono i più grandi scru¬ 
tatori della natura, i Calilei, i Newton, i Franklin, 
gli Edison. 

Nella rivoluzione d idee avvenula nel mondo mo¬ 
derno, Vi è principalmente salutato con ardore, con 
febrile entusiasmo, ((ueslo: che l’oducaziono segue, 
Jiei metodi suoi, il trionfale, progrediente cammino 
della natura. 

E in primo luogo, la natura, come rumanità, non si 
svolgono per salti, ma per un continuo, «crescendo», 
forse insensibile a chi guarda di fronte i fenomeni: 
l’educazione nelle scuole non faccia d’un tratto il 
miracolo di una Palingenesi alfrottata; vada a passi 
di formica, svolga a poco a poco tutta l'attività lisio- 
psicbica dcH’oducando e miri a concretare esvolgere, 
quanto è più possibile, un ideale relativo di perfe¬ 
zionamento. Ij’educazione seguo la natura, non ri¬ 
torna alla natura primitiva doH’uomo come voleva 

4 
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J. J. Rousseau. Il bambino, die nasco nella fine di 
questo secolo, ba diritto a fruire di tutto il lavoro 
fatto da migliaia di generazioni, perebè sarebbe un 
sacrilegio e un controsenso togliere all umanità il 
bene di perpetuarsi por mezzo delle opere doU'in- 
gegno e delle scoperte scienliliclie. Dunque l'edu¬ 
cazione, invece di seguire metodi cavillosi cavati 
dalla superba mente di qualcbe conquistatore, si 
specchi nel procedere della natura c se neàmmaostri; 
con questo non si ^ uol pretendere alla inlallibilita, 
ma alla maggior cortezza di far opera giusta o con¬ 
facente ai dottami che la natura stessa (da cui ve¬ 
niamo) ci ha quasi mossi neirorganisino in sul na¬ 
scere. Noi siamo, a detta dei più strenui positivisti 
moderni, in tutte lo forme di associazione o federa¬ 
zione sociale, osseiiuenti alle leggi della natura. Che 
sarebbe un mondo solo nello spazio interminato? 
che, questa terra minuscola girante come pazza at¬ 
torno a so stessa? Una logge unica unisco iiuosti 
mondi iniiniti ebo ora conosciamo meglio dopo lo 
ricerche astronomiche; è la stessa leggo che tiene 
unite le varie stirpi, i \arii uomini in una comu¬ 
nità federativa. Kducar dunque f uomo ai bisogni 
della società,vale eduearlo secondo natura.La terra, 
girando attorno a se stessa, avrebbe la maggioro li¬ 
bertà possibile; ma inoltre, con un movimento an¬ 
nuale di rivoluzione, gira attorno al sole, e viene 
a perdere gran parte della sua libertà. E il solo ? 
Girando attorno a se stesso, è libero; ma legato a 
un sistema di soli, non perde la sua libertà? Può, 
a sua voglia, togliersi dal suo contro, dalla sua or¬ 
bita, e andare a spasso, dove meglio credo ? No. E 
allora ? dov’è la sua libertà ? 

Ma dico, di rimando, dove sarebbe la sua osi- 







stcnza, so avosso voglia di faro a suo modo? L’o- 
sistonza dell'uno è necessaria all'esistenza dolTaltro; 
quindi un' armonia assoluta dove riunire gli im¬ 
mensi 0 innumerevoli astri. 

Ugualmente è in natura; ugualmente nella società, 
nella famiglia, nella scuola : ogni educando abbia 
il suo libero movimento di rotazione attorno a se 
stesso, ma sia obligato a quello di traslazione at¬ 
torno al sole. 0 meglio, por uscir di metafora, l’e- 
ducazione svolga con piena libertà ogni fanciullo; 
ma si riservi di armonizzare tutti gli educandi a 
una logge che lutti lasci contenti e che lutti ri¬ 
spetti ugualmente. Per me dunque l'ideale dell'e- 
ducazione è in questo: si lasci libertà al molo di 
rotazione, ma si pretenda ancora a quello di rivo¬ 
luzione. Non è forse così che la natura òpera? Non 
è forse così che operano le più civili o meglio co¬ 
stituite società ? 


Vili. 

Uno dèi più gravi errori che si o.sservano in tutto 
le quistioni di filosofia, di morale, di politica, de¬ 
riva certamente dall'intendere male le conclusioni 
scientifiche. La scienza, è vero, splende di luce 
propria e si dimostra ovunque nel trionfo della sua 
chiarezza: chi non si rivolge ai trovati scientifici 
dopo avere inutilmente vagato pei mille mondi della 
metafisica senza poter intendere appieno le verità 
che intuisco e non sa spiegarsi ? Quando le que¬ 
stioni morali ci sembrano campate in aria, quando 
lo dubiozzc ci assalgono nell’accertamento delle 
verità psicologiche, allora ci volgiamo senz'altro 
alla scienza positiva por averne qualche lume, por 
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jiioglio iiiLcndoro il Viiloro dello (|UO.sLi()iii che c'in- 
lerossano lauto. 

Anello noi, dopo avere cercato intendere il pro¬ 
blema educativo con Lullo quelle prove scienlilìelie 
onde dispone il nostro incivilito pensiero moder¬ 
no, ci chiediamo : — E la Pedagogia una scienza? 
0 meglio, può la Pedagogia presumere di studiare 
r uomo e di bene indirizzarlo ? Ha 1' educazione 
tanta virtù di s\olgere il suo còmpilo senza osta¬ 
coli? C'è qualche legge scientilìca che possa osta¬ 
colarlo il trionfalo cammino ? Francamente dichiaro 
che no; ma siccome a qualcuno può piacere di e- 
sagerare o di mal applicare lo ipotesi e le verità 
scientiliche, accenno alla legge di ereditarietà. 

La scienza moderna, nel vedere le relazioni che 
passano tra lo varie forme della vita, tra un'epoca 
e un'altra, tra il padre e il liglio. ha indagato acu¬ 
tamente il fenomeno che si presentava ora per la 
prima volta in tutto il suo fulgore. La scienza, per 
accertarsi dei fatti, li osserva, ti mette in relazio¬ 
no con altri, li studia amorosamente, li discuto con 
ardore, li scompone, li compone; e da tutto questo 
corca trarre un (io' di luce alla intuizione profonda. 
Prima volle vedere lo relazioni che passano tra i 
varii organismi animali; e trovò una relaziono, non 
vista così bone prima, tra lo formo Lutto dell'es¬ 
sere: il regno animale è una catena continua che 
non si formerà corto aH'uomo, ma si svolgerà an¬ 
cora nella continuità dei secoli. E ancoi-a : vide le 
relazioni intime che passano dal regno vegetale 
aH’animalo, 0 come non ci sia un punto esatto di di¬ 
visione tra il più piccolo e semplice animalucclo e 
la più sensibile pianta. Tulle queste sono intuizioni 
profondo, convalidato da varie provo di fatto, ma 




r.3 

cbo asj)ol,liiiio ancora nuovo o ]iiù cerio ’ ricerche 
por polcro formare la indisculihile verità della 
scienza, don lo stesso criterio si ò voluto o si vuole 
studiare rereditarietà anche in quanto riguarda il 
mondo psichico dell'uomo. Lo studio è ingegnoso, 
profondo, pieno di l)ello trovate; non discutiamolo 
ora. 

A questa logge di eredità reducaziouo si può op¬ 
porre ? — Ogni uomo nasce col suo destino, o me¬ 
glio boll'c formato, come Minerva dal cervello di 
Giove. — K vero questo? ([uanto vi ò di falso, di 
esagerato, di antìscionlidco ? 

Anzitutto,' mettendo in relazione la leggo di ere¬ 
dità con roducazione, dobbiamo confessare che la 
prima non occupa tutto il campo della attività u- 
mana, ma concorro a formare relomento llsio-psi- 
chico deiruomo. Quando dobbiamo servirci di una 
teoria scientilica, vediamo prima so il suo potere 
si esercita da per tutto, o so c uno dei tanti fat¬ 
tori che compongono il mondo fisico o psichico. La 
scienza si distrugge, allargandola; essa ò vera per 
dati fenomeni, falsa o inutile per tanti altri. La 
leggo di eredità, vera quando si verifica c in un 
dato numero di fenomeni , si annienta volendola 
applicare come parlo unica della formazione fisica 
0 psichica dell'uomo. K poi? Per la legge di ere¬ 
dità si possono spiegare tutti i fenomeni della vita? 
Può spiegarsi un subitaneo sollevarsi della ooscien- 
za a un nuovo avvenire? Può spiegarsi il progresso? 
Intesa malo, la legge di eredità non spiega niente; 
intesa bene, può dare tanta luco al sociologo, al fi¬ 
losofo, al pedagogista, a chiunque vuole scientili- 
camonto studiare il complesso problema dell'uomo ! 

A comporre una sostanza non basta un solo ole- 
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inculo; a comporre la vila lilosodca e psi(;oIof?ica 
dell uomo non basta la lejfgc di eredità. E poi, la 
lej^ge di eredita si considera da un punto di vista 
piu alto : essa si osserva meglio in vasta scala. Noi 
possiamo ben vedere come dalla civiltà tale deriva 
la talallra; mentre non è facile vedere come dal 
tale avo derivi il tale nipote. È una congettura 
scientifica sì, ma una congettura; e le congetture 
lian bisogno di molto prove prima di assorgere al 
nome di scienza. 

Dunque non diamo alla legge di eredità un va¬ 
lore stragrande nella lormazione deirindividuo fisio¬ 
psichico : e quindi non si opponga questa leggo al- 
1 opera grande, onnipotente deireducaziono. 

Ma studiamo piu attentamente il problema. Que¬ 
sta logge di eredità è assolula? Come dobbiamo 
considerarla ? 

Primo. Essa è relativa. Relativa all’ individuo e 
alla società. Non lutto lo società hanno le forme , 

10 attitudini, i bisogni, i criterii, lo idealità morali 
di quello procedute. Che cosa ò dum|uo? Osser¬ 
vando il fenomeno leliorario del Secentismo, si è 
veduto con la scorta dei documenti ch'osso era co¬ 
mincialo a ser|)cggiaro lìn dal secolo XY e più dal 
XVI. Questo fenomeno, che è tanto malauguroso 
per la letteratura nazionale, dunque mette capo un 
po’ addietro, si viene preparando a poco a poco, 
in ispeciosi sviluppa e si fa più chiaro con Torquato 
Tasso, folgoreggia nel pieno secolo XVII col Marini 
e con altri. (5) Il fenomeno non devo però riferirsi 
soltanto aU’oredilà. 

11 secolo XMl fu ricco di scienza, ed ehho so¬ 
verchio ardire: vi concorso lo sfarzo spagnolesco, 

11 bisogno di omularo la scienza con la ricerca del 






nuovo. Se possiamo trovare nella letteratura pre¬ 
ceduta i prodromi del fenomeno secentistico, non 
si devo dir però che (|ueslo va studialo soltanto 
nel Tasso e in altri le cui opere furono mosso bone 
in luce dai migliori crilici. Di altri fenomeni non 
si può dir nemmeno questo: ossi pare nascano spon¬ 
taneamente dalla vita contemporanea, e solo, poi 
sforzo di scienza sistematica, si possono riferire ad 
altri fatti. Non è così che si comprova la legge di 
eredità : i falli devono essere di una capitale im¬ 
portanza, di una chiarezza maravigliosa; e sarebbe 
proprio ridicolo voler tirare la suola coi denti, come 
fa il calzolaio. 

Del resto, la leggo di eredità è stata malintesa. 
Essa non ci dà ITiomo morale bello o formato, non 
ci (jice ; — Eccolo, nessuno lo tocchi : la sua educa¬ 
zione ò formala in sul nascere, anzi prima di nasce¬ 
re. — Che mai? si giungo a jirofcriro di sillatle fan¬ 
faluche ? Nel secolo nostro, che si c sbarazzato dello 
idee innato, avremmo il miracoloso fenomeno di un 
uomo che parli, [kuisì, operi, senta, iiuagini, colo¬ 
risca, come il suo avo, c solo in \irlù della leggo 
ereditaria? È così, proprio così, che molti eialtroni 
della logica, ci fan disamorare della scienza : ò così 
che si studiano lo gravi leggi che mettono il mondo 
intelleltualo per un nuovo cammino di civiltà! 

Ebbene : che cosa veramente può darci l'eredità? 
Non altro che le attitudini ad apprendere e una di¬ 
sposizione aperta ad accogliere con più facilità quello 
cognizioni che noi ereditiamo dal passato. E il fe¬ 
nomeno, così compreso, prendo mi nuo\o aspetto, 
e si spiega sciontilìcamonto, senza ricorrere al mi¬ 
racolo 0 al controsenso di un uomo morale hoU'o 
formalo , quando la più alta moralità si accoppia 
con la più perfetta maturità della psiche. 







Ainmollondo (ma neppure in modo assolulo) che 
Tuomo eredita solo lo tendenze speciali della sua 
razza, c meglio della società in cui vive, e meglio 
ancora del padre, noi veniamo a limitare grande¬ 
mente il valore deH'atavismo : o reducazione può 
hene adoprarsi a sviluppare questo tendenze, senza 
punto trovar le colonne d'Èrcole di un uomo bollo 
0 fatto moralmente. 

Secondo. La legge di eredità non si verifica sem¬ 
pre; e quindi non può opporre la menoma resisten¬ 
za all’opera indefettibile deH'educazione. 

Se osserviamo con occhio spassionato il proce¬ 
dere della civiltà noi secoli, non ci accorgeremo 
forse che molto lacune separano un fenomeno da 
un altro, una rivoluziono da un'altra? Chi mi sa 
spiegare con esattezza il passo falso fatto dalla ci¬ 
viltà umana dopo il trionfo del poema di Lucrezio 
Caro? Chi mi spiega la relazione che passa tra que¬ 
sto poema e la notte del Medio Evo? Chimi dà la 
ragiono vera del panteismo lucroziano o del sus¬ 
seguente cattolicismo dantesco? Son fenomeni che 
la legge di eredità non può spiegare. Chi sa spie¬ 
garmi veramente il mio ateismo, quando nella mia 
famiglia regna ancora una religione dogmatica, ri¬ 
gida, assoluta, intransigente? Ma se l’eredità lascia¬ 
tami da mio padre ha tanto-potere, perchè non ha 
vinto qualunque energia deireducaziono ? 

Come nel mondo fisiologico, così nel mondo psi¬ 
cologico, non sempre si trasmettono lo qualità pe¬ 
culiari del padre , o dogli avi ; si trasmettono, e 
sempre, quelle formo degenerate che, per logge di 
natura; son alte a comunicarsi facilmente. La leggo 
di eredità ha un valore sommo per queste forme 
dogonorato deirorganismo o della psiche : un tisico, 
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uno scrofoloso, un sifilitico, un pazzo, un opilettico, 
Irasinellono ai figli i germi fatali della degenerazio¬ 
ne. K ciò poi ò evidente. Lo qualità comuni dcl- 
ruomo si rassomigliano o molto o poco; o quindi 
non possiamo avere una grande applicazione della 
leggo ereditaria noi casi ordinarii. 

Nel complesso, la logge ereditaria si verifica sem¬ 
pre ; perche altrimenti noi non potremmo con fa- 
ciltà e prontezza apprendere la scienza corno si 
trova nei tempi così progrediti quali i nostri ; ma 
non dobbiamo, d'altra banda, credere alla onnipo¬ 
tenza di questa leggo in ogni singolo caso, perchè 
altrimenti ruomo sarebbe un essere del tutto de¬ 
stituito di vitalità, di energia, di volontà. Abbiamo 
detto altrove che la volontà non si può negare, o 
quindi non può esser vera assolutamente la logge 
ereditaria come forza contraria a ogni spontanea 
mani-ostazione (ti). 

Terzo. K poi (luosta legge di eredità non ha un 
grande potere neH'uomo, por' l'opera contraria del- 
l'ambiente. K una verità evidente che lo cose vi¬ 
cino hanno per noi una maggioro importanza , o 
per una ragiono fisiologica. Come si suscita in noi 
il pensiero ? Il pensiero non è un astratto, un as¬ 
soluto, ma una composiziono dello vario sensazioni 
che si ricevono dal mondo esterno e muovono le 
molecole del corvello, produccndo un tutto armo¬ 
nico e sp'irituale. Ora, perchè il pensiero si produca, 
è necessaria raziono del mondo esterno; e quindi 
por riuscire a produrre ([ualcosa di veramente vivo, 
di artisticamente perfetto, l'artista si mette in di¬ 
retta comunicazione col mondo esterno o ne Irae 
luco 0 calore. Il raggio del solo colpisce la retina 
del nostro occhio e produce rimprossiono visiva o 
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r idea Uaninosa ; o lanlo ijiii (|iicsla idea è loiie , 
qnanlo più vivo è il raggio del sole. In UiUi i falli 
del nostro inondo lisico o psichico noi abbiamo Ili- 
sogno di una impressiono viva immediala pernuio- 
verci a qualcbe cosa : poiebò (|uesla impressiono 
si traduco senz'altro in allo volitivo o provoca le 
opero più grandi deirarte. 

Una notizia dolorosa dataci dopo (lualche tempo 
e con parole vaghe non produco nell'animo nostro 
.queiracuta impressione che produrrebbe, invece, so 
data sùbito e nella sua maggiore interezza. Ma per¬ 
chè questo? Mutano forse i fatti? 

No; i fatti rimangono identici, solo, siccome il 
vero è relativo ai nostri sensi, noi possiamo giudi¬ 
carli alla stregua dell'impressione che producono. 
Tutto ciò che è distante lascia nella nostra psiche 
la ricordanza di un fatto elio oblio magari la mag¬ 
gioro forza suggestiva; e questa ricordanza con l'an¬ 
dare del tempo si va scolorendo o cancellando. Così, 
leggendo un libro, assistiamo con animo commosso 
0 con tutta l'altenzione po.ssibile allo svolgersi dello 
vario azioni e al complicarsi delle ideo; ma'quan¬ 
do il libro è per noi una cosa lontana, e i fatti in 
esso narrati non hanno più il rilievo, la bellezza, 
la forza di prima, sentiamo meno viva Fesaltazione. 
.\ltrimenti quanti libri dovremmo avere innanzi , 
vivi, parlanti! Solo qualche libro particolare, per 
una replicata lettura, è da noi meglio amalo; ma 
ciò prova che per amaro qualche cosa bisogna a- 
vcrla dinanzi. Un'altra prova ce la danno gli amanti 
i quali da vicino sentono tutta l'intimità dolorosa 
e piacevole del loro fervido amore, e da lontano 
quasi si dimenticano, di esempi che si possono pro¬ 
durre in contrario si hanno nella glorilicazionc de- 






gli spirili csalLali filo Lro])po spesso si lasciano vin¬ 
cere dall' idea fissa e si rappresentano vivamente 
l'imagine della persona amala. 

Ora fuomo vivo in mezzo alla famiglia, alla scuo¬ 
la , alla società; dinanzi ai più sublimi spettacoli 
della natura e delfarlc; con l'animo sempre com¬ 
mosso dai vari! ammaestramenti delle cosce degli 
uomini: può lasciarsi vincere dalla logge eredita¬ 
ria? Può, m altri termini, appartarsi dalfambiente 
per eseguire quanto il dio intimo dell' eredità gli 
suggerisce? Può l'eredità vincere nella lotta con 
fambionto ? Può la rappresentazione di una cosa 
vincere di forza, di bellezza, la cosa stessa? La leggo 
ereditaria c una sintesi d'ideo appreso dagli avi, 
di sensazioni avuto in altri tempi: possono questo 
idee, queste sensazioni durare lungainonto di fronte 
a quello ebo l'uomo ricevo dal mondo esterno? Può 
l'idea del raggio solare vinvere col raggio solare 
stesso ? 

Ma chi mai vorrebbe negare l'oincacia dell'am¬ 
biente sopra la logge stessa di eredità? 

Qluarlo. Che cosa ò poi questa legge di eredità? 
Bisogna chiudere gli occhi per non vederla nella 
sua genuina chiarezza. La logge di eredità ò un 
continuo divenire; anzi un divenire operato sapien¬ 
temente dalla s3lc;Mono. Altro che immobilità, altro 
che dogma contro cui non si può combat'e.-e ! Nel 
concetto della scienza moderna, l'umanità va di¬ 
struggendo tutto quelle teorie viete che sono di 
impaccio al libero progredire dell’ incivilimento, 
come si distruggono i deboli, i fiacchi, i malati, i 
vecchi, quando una razza più forte vuol signoreg¬ 
giare : vi è una logge naturale, detta di selezione, 
per cui rimangono gli elementi più alti alla vita e 
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si aljolisfoiio (|ii(’lli elio non lo sono. l)nnf|no quan- 
lo si erodila non rimano tale o quale; ina si cam¬ 
bia. Anzi, di eonliniio l'umanità va uieltendo da 
parto Inllo quelle ideo elio, ereditate dal mondo 
vecchio, non rispondono più alle idealità del mon¬ 
do moderno, (tomo e con qual diritto avverreblie 
quest'opera di soloziono se è impossibile contrastare 
alle leggi di ereditarietà? Come rinnovare la società 
quando f|uosta dove seguire le orme fatali tracciato 
dalla precedente? 

Conchiudendo: la vita d'oggi, in cui tanti affetti, 
tanto bellezze mi attirano, mi muovono allo più 
forti conquiste, è per me mille, diecimila volto più 
interessante di quella vissuta da S'almikì, da Omero, 
da 'Virgilio, con tutte le loro maraviglie. [| mio pic¬ 
colo nido vale forse più di una città grande come 
Londra; i mici amici, die mi amano o mi guardano 
con occbio scbietto, valgono forse più di mille scien¬ 
ziati grandi che non sanno s'io viva al mondo. K 
per questa ragiono solamente clic 1' uomo ritorna 
volentieri al nido natho, anche quando si avvezza 
a girare serenamente il mondo. 

Mille secoli di eredità non valgono un minuto 
solo di piacere presente. Como mai una semplice 
sensazione momentanea, in cui l'anima nostra (a- 
dopero questa parola por indicare lutto il mondo 
psichico) vibra e rivibra incossantomento, può an- 
nullai'o tanti secoli di eredità?! Oli elio è mai a- 
dunque questa erodilà che cambia d'un tratto, di¬ 
nanzi a una soniplico sensazione esterna? 

Esaminiamo più addentro la questione. 

Noi animeltiamo clic un concetto potenziale si 
trasmetta da coscienza a coscienza, da una gene¬ 
razione all'aura; ma questo concetto rimarrà seni- 
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pi’d allo sialo di polniiza so ludla gonciraziono nuova 
non trova l'agio di osplicarsì. Uuoslo indica la con- 
liiuiilà della razza umana sia noH'ordino fisico sia 
nell'ordino psicliico. 

L’Ardigò (7) dico: «K passa lo stesso concotlo 
anche dalle generazioni passato alle successive. Per 
la predisposizione organica ereditaria nella nascita, 
per la educazione, le usanze, le istituzioni, lo lin¬ 
gue, le arti, i monumenti, i libri, .\nclie se per 
gran tempo dimenticato o per ciò inallivo; come 
dello idee pregno di avvenire, espresse in un libro 
per molti anni non conosciuto, e quindi rimasto 
per molta età infeconde; alla guisa di quei grani 
di frumento, die, tratti dai sepolcri delle mummie, 
furono fatti germogliare dei secoli dopo la loro ma¬ 
turazione.» F; così, tutto va bone. Nessuna forza si 
perdo in natura. 

Onesti granelli di frumento, essendo ancora atti 
ad essere maturati, messi in condizioni tali da farlo 
liberamente, producono a grande distanza i loro 
frutti; ma so avessero perduto lo sostanze noce.s- 
sario alla maturazione, nessuna forza umana o na¬ 
turale li avrebbe falli maturare. Cosi dello ideo. 
Un'idea, ancora viva, ancora vegeta, produco frutti 
anche alla distanza di mille secoli. Così 1' idea di 
Pomponazzi, di Oiordano Ilruno, si fa strada anche 
nel secolo XIX. Dunque si trasmette quanto è degno 
di vivere, molte sostanze si aboliscono, altre si in¬ 
fradiciano da se. Chi può negare questo? 

Poi, si trasmettono le malattie lìsicho e psichiche; 
pv'ircbc queste modificano in modo rilevante l'or¬ 
ganismo corrispondente e quindi anche quello del 
nascituro; una lesione è più avvertibile di una 
sgrallìatura, c quindi una malattia sifilitica si tra¬ 
smetto meglio che un semplice dolor di lesta. 
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Anello nella learia darvi iniana a me paro .sia 
qualche esagerazione; ini'alli l’Ardigò (8) cUando il 
Darwin, dice: « (ili isLinLi, e in parie anche lo ahi 
Indilli e le slcssc qualilà morali si Irasmettono, si 
propagano, si perpeLuano, si eonleinparano insienio 
modianle la generazione, n 

A me non paro che più doU'islinlo possa eredi¬ 
tarsi: lo qualità morali indicano già una maturità 
della psiche che il neonato non può avere. Por me 
il bambino ha rallitudine a ricovero qualunque 
l’orma di educazione, perchè in quel tanto di forza 
psichica ereditala è un insieme indistinto di vario 
forme educative. L’eredità non può e.ssere rivolta 
a una sola qualità morale del genitore, ma al com¬ 
plesso delle suo ([ualilà: o siccome ogni Uomo ri¬ 
cevo una continua educazione da mille cause e- 
stcrno, non può trasmettere un solo tipo d'idoalit.à 
morali, ma una molteplice forma di esse. In altri 
termini è irei neonato un attitudine molteplice a 
mille formo di educazione: il maestro saprà gio¬ 
varsi di quello che van dritto al nobile suo scopo 
di vero educatore. 

Chi vuol diro essere la Scienza dell'Educazione 
una forza contraria alla logge ereditaria, non o nci 
vero. Si trasmette reducazione ricevuta por eredità 
e quella ricevuta daH’amhiente ; noi tra.smolliamo 
ai nostri figli Teducaziono ricevuta per eredità o 
quella per amhienlc: così ha sempre trasmesso tutta 
l'umanità. 

Dunque 1’ umanità slcs.sa c’ insegna a lasciarci 
trasmettere dagli avi il cumulo dello cognizioni 
passato 0 di giovarci doU’inscgnamonlo diretto am- 
hienlolo. Chi vuole o può arrostare questo progre¬ 
dire della razza? Forse che 1'umanità, in un dato 




piinlo, die (5 di non poter accelUire altre formo di 
educazione perchè i suoi organi sono talmente ino- 
dilìcati da rifiutar tutto che sajipiu di eslraneo? 

Noi ereditiamo insieme, e l’attitudine ad appren¬ 
dere e l'attitudine a perfezionarci. L'umanità si è 
venuta perfezionando; dunque pnrcliè non ci deve 
trasmettere quesfattitudino? E, ad onta dei poco 
conoscitori delle leggi scienlificlie, ella ci trasmetto 
ctuGst'attitudine che veramente giova al nostro bi¬ 
sogno di felicità. Ecco perchè 1’ Educazione, inso¬ 
gnando a perfezionare quanto si eredita c a spin¬ 
gere sempre innanzi lo sguardo, si trova nel vero 
0 fa opera solidalmonto scientifica: perchè non sa- 
rohho una Scienza, questa Educazione? 

Tutto quello che Torodità dogli avi ci trasmette, 
in varii tempi fu acquieflo, fu opera doU’Educazio- 
no ; e facendo 1'esame di qualunque idea luirc a- 
stratta vediamo che deriva direttamente dal mondo 
esterno. 

Ora se. rEducazione non fosso, o so facesse opera 
semplicomento passiva guidando con indilferenza 
lo attitudini doireducando, non sarchl)o un andar 
precipitosamente airindictro? Non è ohligo nostro 
spingerci avanti e svolgere le nostre attività a un 
idealo che si sprigiona dalla stessa natura e dallo 
stesso ordino dei fatti umani? 

■ Cos'i dunque, per sommi capi, abbiamo visto come 
l’opera deU’Educaziono è necessaria por continuare 
l’opera dcH’umanilà evolvontesi: rEducazione non 
è dunque un fatto artificiale, ma qualcosa di vera¬ 
mente necessario alla formazione lisio-psichica del¬ 
l’educando. 




CAPITOLO II. 


La Pedagogia è una scienza ; 


I. 


Siam vomiti dimostrando la grando importan/.a 
elio ha la Podaf,Mgia nello svolgersi della vita in¬ 
dividualo 0 sociale-, ossa servo grandemente a con- 
sorvaro le forzo por opero più proricuo, più nocos- 
sarie alla scienza, aU'arte, alla civiltà. Chiunque si 
proponga trar di mezzo quei lavori lunghi o fasti¬ 
diosi elio ci vogliono per acquistare un po’ di c- 
sporienza e per ronderei conto della vita o dello 
suo necessità, fa opera di somma importanza, per¬ 
chè aiuta lo svolgersi dello forze dinamicho sociali. 
La Pedagogia si propone (|uesto: far comprenderò 
qual'è il cammino fatto daU'umanità nella sua edu¬ 
cazione lunga faticosa o quaPc quel che rosta an¬ 
cora a fare. 11 suo compito, come si vedo, non c 
da prendere a gabbo; anzi a me paro che non sem¬ 
pre ella possa riuscire a svidgere con larghezza o 
compiutezza i suoi alti concetti che abbracciano 
l’uomo nella sua vita privata, nella civile, nella 
umana, l’umanità in tutto le sue vicissitudini. 

La Pedagogia è un fatto complesso che a mano 
a inano si va sempre più complicando: latta più 
grande la cerchia dello umane conoscenze, sentili 
nuovi bisogni dalla società moderna, spintesi per 
ogni dove lo forze nostro, la Pedagogia si allarga, si 
centuplica nelle sue forme o nello sue miro. Ogni 
nuovo trovalo,ogni nuova questiono lìlosolìca escien- 
tilica, ogni nuova forza del pensiero, valgono a dare 
maggior latitudine alla Scienza dell Lducazione. 
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Ki oramai finilo il tempo die la Pedagogia si pren¬ 
deva in un senso troppo ristretto, come guida al¬ 
l’educazione unilaterale di un uomo; una volta po¬ 
teva forse raccliindersi nei metodi tenuti dal Fénélon 
nell educare il DcUìno. Noi ammiriamo il romanzo 
scritto dairillustre educatore; ma non dobbiamo nò 
possiamo chiamare scienza dell'Educazione quella 
eh egli adoprava con Telemaco. Una grande e lunga 
enumerazione di beni e di mali non può costituire 
in nessun modo quella scienza pedagogica che ora 
si ò cominciata un po' a comprendere, dopo il 
saggio magistrale se bene un po’ metafisico e aprio¬ 
ristico dello Spencer, dopo il libro deH’Ardigò, dopo 
lo bolle pagine scientilìche del Mosso, dopo altro 
opero che hanno studiato e studiano F importante 
argomento con una vera voluttà di scienza. 

Siccome la Pedagogia studia F uomo in sò e in 
relazione con la società, anzitutto duplice ò la sua 
missione: 

Primo. L'uomo in se stesso ò un insieme di forze 
cosi vario, così fortemente prorompenti, che ha bi¬ 
sogno di uno studio serio e coscienzioso. Quante 
0 quali sono le sue attitudini? Quali vizii prende 
egli altrove? che ufllcio ha la famiglia? e come 
l’adempie? 

La scienza dell’educazione, in senso largo, va 
dalla scuola, alla famiglia, alla società, senza al¬ 
cuna interruzione; ogni piccolo fatto vale a edu¬ 
care; un quadro educa più che mille teorie; uno 
spettacolo doloroso, avvenuto nei publici passeggi, 
scuote fortemente le libre dell’uomo e può modi- 
lìcare le sue opinioni; un incontro inaspettato con 
suo amico, non veduto da gran tempo, può strap- 

b 
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parlo alla malìncoiìia, alla clisperazìono, alla morie; 
i mille incidenti della vita valgono a modilieare la 
sua psiche; lo stesso cambiamento di temperatura, 
di aria, di luogo, di veduto, può produrre un cam¬ 
biamento serio nello abitudini sue: tutto quanto è 
al di fuori produce sensazioni noiruomo e stali di 
coscienza. Gli stati di coscienza, secondo lo Spen¬ 
cer e l’Ardigò (l’uno noi principii di Psicologia, 
l’altro nelle varie suo Opere iilosolìcbe) si formano 
per unione di vario imagini esterne; e quindi educa 
la coscienza qualunque oggetto fuori di noi, non 
mai una teoria venuta dal di dentro. Quando l’o- 
ducatore vuole valersi dello suo impressioni por 
allargare la coscienza dell’educando, dove riferirsi 
alle coso esterno o non mai contontai-si di una nuda 
e cruda esposizione teorica elio non vale a muo¬ 
vere nemmeno una lilira della |)siclie. 

Un’educazione più completa svolgerà maggior¬ 
mente la coscienza dell’ uomo, ne rischiarerà con 
più forza ogni piccolo posto; farà in modo che il 
mondo esterno si trasformi sensibilmente in modo 
interiore. E ancora: un’educazione completa o vera 
farà in modo che si suscitino ncH’uomo lo impul¬ 
sività volitivo proprio quando si presenta la forma 
più pura del bene. In altri termini, la scienza del- 
l’Rducazione perchè scienza, abbraccia tutte le for¬ 
mo ond’è passata rumanità nel suo lungo divenire 
e sceglie quello che possono giovare alla compiu¬ 
tezza dell'attività fisio-psicbica deH'educando. Così, 
dinanzi allo svolgersi di un caso altamente mora¬ 
le, cioè valido a rallorzaro una potente idealità co¬ 
mune a gran parte dogli uomini, la Pedagogia è 
pronta a far mettere in moto lo impulsività voli¬ 
tive doU’educando : quindi l’opera di lei si riduco 
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a provocare in un modo rinalunqno il lìisogno di 
dedicarsi al bene, alle Idealità morali. 

Come siamo dunque lontani da quelle vane ciance 
acadomiche e insulse che gli antichi insegnavano 
agli educandi! come pare ridicolo lo spettacolo di 
una volta in cui ruomo ora obligato a studiare il 
Catechismo senza intenderne nulla! La Pedagogia 
moderna, che è una scienza positiva, non riferisco 
alla ragione quel che ò da riferire al sentimento, 
alla spontaneità viva di esso; e non dice all'edu¬ 
cando : — Ecco quello a cui tu devi assolutamente 
credere. — Ouest'ingiunzione ferirolAe i diritti della 
psiche che si metto in moto solo quando riceve dal 
mondo esterno una sensazione : la Pedagogia si 
studia di corcare il mezzo naturalo perche la sen¬ 
sazione esterna provochi l'attività della psiche. 

1 maestri potranno facilmente intendere questo 
nuovo concetto, riferendosi alla teoria positiva della 
formazione d(!lla psiche, onde ho tenuto parola più 
addietro. Nulla si forma nel mondo interiore se non 
è messo in moto dalle coso esterne: non si forma 
un organo speciale psichico so non quando il mondo 
obiettivo si è ripetutamente fatto sentire sui sensi 
del bambino: non potrò acquistare la spontaneità 
volitiva a corcarmi un dato cibo se prima questo 
non aveva fatto forza ai miei sensi e quindi alla 
mia psiche; non potrò mai avere l'idealità morale 
se prima il mondo esterno non si ora presentato 
ripetutamente ai mici sensi. Il concetto scientifico 
della Pedagogia consiste in questa continua provo¬ 
cazione dello idealità che il mondo esterno è ve¬ 
nuto formando nel bambino; o non dove la provo¬ 
cazione avvenire per opera della ragiono, ma per¬ 
la stessa maniera ondo si ora presentata al bam¬ 
bino quando era per formarsi la detta idealità. 
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(Jra, conio si è lonnala qnosla uloalilà? con (|ualo 
aiuto ? L’idealità si ò venula formando per mozzo 
della Pedagogia, per mezzo del maestro. Questi, per 
far trionfare il concetto scienlinco, da me innanzi 
posto, dovrebbe e deve procurare tante o tali sen¬ 
sazioni aH’educando elio gli formino un organo psi¬ 
chico corrispondente; e quando queste sensazioni, 
trasformatosi in sentimento, si ripetono sempre, 
l’educando spontaneamente si procura da sè i mezzi 
atti a rafforzare la nuova idealità. 

Ora, chi non si accorge che questa spontaneità 
a un idealo etico 6 lo stesso dell’ altitudine ? Chi 
non si accorge che il maestro, il pedagogista è chia¬ 
mato dalla scienza a formare tali attitudini nell’e¬ 
ducando? F,cco l’onnipotonza della Pedagogia : po¬ 
chi hanno avvertito questo, o pochi han iiotuto ve¬ 
dere che la Pedagogia svolge neU’educando la psi¬ 
che in ordino a quello attitudini speciali che avea 
saputo prima far nascere in lui. 

Si possono far nascere (|uesto altitudini? Sì, ri¬ 
spondo. Infatti, un’attitudine speciale acquisita è, 
secondo l'Ardigò, « il corrispettivo di un dato con¬ 
sumo di tempo e di forza, impiegati secondo un 
dato indirizzo. » L’ attitudine speciale acquisita è 
dunque corrispettiva a un doto consumo di tempo 
e di forza; è opera dunque dell’educazione. 

Così si allarga il compito deH’educazione, ristretto 
fino ad ora a svolgere in un dato modo le vario 
attitudini dell’educando; ora, col concetto da me 
espresso, oltre alle altitudini ereditario, nuove, anzi 
infinito può svolgerne a sua voglia 1’educazione. 
Non solo : ma queste nuove attitudini avran più 
forza, più veemenza delle ereditario, perchè gli og¬ 
getti per mozzo dei quali furon prodotto si prc- 







soiilaiio sciiipro ni scusi. L'(mIiicìi//ioiic sa (|uali al- 
liludini orcdilario sian degno di essere rairorzalo, 

0 quali no: sa (luindi non lonor conio di ([uollo 
elio non polrobljoro in nessun modo gio^arc all'e¬ 
ducando 0 alla socielà, se sviluppalo. 

Guardiamo più da vicino la queslione. Eccello 
il caso di alliludini orcdilario inlensissime porcile 
prodotto da degenerazione,, ogni altiliidinc avuta in 
sul nascere può essere vinta da una nuova acqui¬ 
sita. L’opera dell’Educazione quindi è a dirittura 
completa, c può svolgere con molla larghezza una 
psiche in conùirmità. dei hisogni sociali o indivi¬ 
duali insieme. 

Un’altra ragiono. Lo svolgersi dello attitudini, la 
molteplicitii loro c densità derivano da una più 
complicata o sana-conformaziono lisiologica doll’e- 
ducando; lo sviluppo della ragiono aiuta il lavoro 
delle associazioni d’idoo, in cui risiedo il complesso 
svilupparsi della coscienza. Un educando, che non 
sappia con rapidità grande aggiungere volere a vo¬ 
lere, sensazione a sensazione, non può come un 
altro attingere l’altezza morale: per avere siffatta 
rapidità bisogna far tesoro di una acuta prontezza 
di monto. 

Complesso è il compilo della Pedagogia. Infinite 
possono essere queste altitudini pei tre ordini, fi¬ 
sico, intellettivo e morale. Io non debbo insegnare 
in una trattazione teorica come la Pedagogia òpera 
per sviluppàre questo triplice ordine di attitudini; 
ma basta por monto a quanto ebbi a diro nei pas¬ 
sati capitoli per vedere come tutto il processo pe¬ 
dagogico si basi sopra una" continua provocazione 
sensitiva delle attitudini, por rallbrzarle e trasfor¬ 
marlo in vere o proprie « abitudini ». È questo il 
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miracolo della scienza o deirarlo pedagogica : Tuna 
avverle il bisogno deiroducando, l'allra lo sodisfa. 
Chiunque pensa al compito dell'Educazione si fa 
un concetto relativo della sua complessità e impor¬ 
tanza; ma vo’ dir cosa che a molti parrà forse sa¬ 
crilega, 0 contraria al modo comune di pensare. 

L’educazione individuale ò. sbagliata. 

Secondo. Dunque reducazione individuale è sba¬ 
gliata. Ho dotto che reducazione impartita dal Fé- 
nélon al Delfino non è in lutto conforme alla vera 
scienza pedagogica. (Juesta scienza, penetrando ad¬ 
dentro nel concetto educativo, si accorgo che non 
può mai essere sana un’oducaziono solitaria, indi¬ 
viduale; e s'io lino ad ora ho detto deiroducaziono 
riferenlesi ad ogni singolo educando, implicita¬ 
mente bo fatto accenno a quella sociale occupan¬ 
domi della scuola. Non sono pochi che si partono 
da un concetto sbagliato di educazione e lasciano 
che i proprii figli si appartino dai condiscepoli o 
vivano soltanto col pedagogo, (juanto lontani dal 
vero concetto educativo ! Non sanno che la scienza 
dell’ educazione è nata perchò v’ ha una società; 
non sanno che la Pedagogia dovrebbe studiare, 
più che ogni altra'disciplina, la moderna questione 
del socialismo; non sanno che allontanare l'uomo 
dalla società significa condannarlo a vivere una vita 
infelice, por mancanza di adattamento e per atrofia 
di alcune attitudini che si sarebbero sviluppate solo 
nella comunione. 

Ogni sentimento noll’uomo si sviluppa in mozzo 
alla comunità: l’ira, la collera, il doloro, il pia- 
core, lo varie attitudini della psiche, non deri¬ 
vano dal di dentro, ma dal di fuori. Ma, come si 
possono sviluppare queste passioni se non a con- 
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tatto degli uomini? Vero; l'educando che vivo sol¬ 
tanto col maestro quando apprendo l’arte di vivere, 
nello altre oro si trova con suoi compagni e può 
sviluppare tutto lo passioni. Beno ! ma il Pedagogi¬ 
sta non sorprende 1’ educando nell atto in cui lo 
passioni si mostrano osternamenlo con segni spe¬ 
ciali, e non può con piena scienza procurare nuovo 
sensazioni che annullino le prime. Ora, lo passioni 
dell’ animo non sono fatti a se che si studiano fuoii 
del mondo esterno; anzi sono a questo legate inti¬ 
mamente con logge di causa ed effetto. 

Dico r Ardigò (9) : « Quello che si chiamano lo 
passioni dell’animo non esistono so non in conse¬ 
guenza dei movimenti organici ; e non sono altro 
che la sensazione particolare prodotta noi centri 
nervosi dai movimenti stessi; precisamente come la 
sensazione del rosso conseguo ad una commozione 
particolare dell’ organo visivo dietro 1 eccitazione 
della luco. È ciò vale non solo pei sentimenti così 
dotti sensuali, ma anche pei morali e per gli oste- 
toci, e so ce n’ò d’altra sorta ». 

Ora la scienza parla chiaro : nulla, proprio nulla 
di più altamente morale in noi che non derivi da 
una sensazione esterna. Or corno mai si vuole ap¬ 
partare r educando dal resto dei condiscepoli per 
dargli un'educazione monca, priva di vera scienza, 
lontana da ogni praticità, campata in aria? Come 
mai tanti ambiscono di togliere i loro bambini dalla 
compagnia degli altri, con il risibile scopo di non 
farli crescere coi vizii della società? Ben pensato! 
proprio ben pensato ! Ma chi mai sa dirmi che toi'- 
ma d'uomo sarà poi silfatto bambino non educato 
alla scuola della vita? 

In primo luogo dunque, l'educazione devo ten- 
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doro allo svolj^imoiilo dolio atliliidìni indlvldnali 
di fronlo allo nocessilà dolla vita sociale; questo 
altitudini andrai! via via inodiflcandosi a lonoro dei 
bisogni altrui; i sacrinzii personali si faranno spon- 
taneaniento, conio riconosciuto bisogno di gustare 
la vita 0 di lasciarla gustare. Io son contrario al 
vezzo di citar da pedagogisti frasi die valgano a mo¬ 
strare in che conto devo tenersi l’educazione; ma 
non voglio tralasciare quella stupenda del Cristo in 
cui si raccbiudo un tesoro di morale o a cui dà ora 
piena lode la scienza : — Non fare agli altri quel che 
non vuoi sia fatto a le. 

Per me è assolutamente necessaria reducazione 
di molli insieme; falsa quella individuale : neiruna 
il precetto del Cristo troMi sempre pronta e ga¬ 
gliarda conferma, nell'allrà non può nemmeno ap¬ 
plicarsi. 

il. 

Il chimico, conoscendo per esperienza il valore 
dei vari! elementi, può combinarli in modo da pro¬ 
durre effetti maravigliosi, da produrre una sostanza 
nuova. Dra, questi olonionti si sarebbero potuti com¬ 
binare da se e produrre (piando che sia una tale 
sostanza; ma quando? In un tempo non conosciuto 
da noi, e quando forse il prodursi dolla detta so¬ 
stanza non ci farebbe nulla di bene. 

Se mi è lecito, io paragono l'opera dell'educatore 
a quella del chimico; lutti e due hanno esperienza 
degli elementi da combinare, e provocano siffatta 
combinazione. L'educatore anticipa artificialmente 
il processo della natura : proviene, osserva, provo¬ 
ca, unisce, combina. Chi meglio di lui potrebbe al¬ 
largare la cerchia delle conoscenze, le associazioni 





(ridec, dii meglio com|)liciire la cosLiluziono fisio¬ 
logica dell’c.diieando ? F, appiinlo nella coiM|)lica- 
ziono lìsiologica elio risiede la comjilicazionc psi- 
dilca e ipiiiidi TaUezza morale, la fermezza del ca- 
rallere, rimpulsivifà M)lili\a; o lultc ([iiesle com¬ 
binazioni rediical.ore è in obligo di provocare, di 
formare sinanco. 

(Jiianlc sono (|uesLe combinazioni menlali da cui 
scatta senz'altro la coscienza completa dell'edu¬ 
cando? Quante? Non si possono certamente con¬ 
tare perchè infinite ; e la bontà dell’ educazione 
consìste appunto nel produrre un numero maggiore 
di siflàtte combinazioni. Da ciò la sua complessità, 
diflicoltà e importanza. Non ci slanclieremo mai 
dal dire che l'opera doircducaziono supera di gran 
lunga in importanza ed eflìcacia (jualunquo altra 
nell'uomo. Infatti: l'antico modo poggiava .sopra 
teorie dogmatiche a cui do\ova uniformarsi la pra¬ 
tica; il moderno, da me esposto, poggia sulla pra¬ 
tica a cui deve attingere ogni teoria. 

Fid ora è tempo di entrare nel cuore della que¬ 
stiono. 

Dito studio comparativo dello varie forme edu¬ 
cative, sviluppatesi nei varii tempi della vita umana, 
ci fa vedere come lo studio della così detta anima 
poggiava sopra argomenti ’ teoretici non venutici 
dal mondo esterno, ma avuti per virtù di una forza 
superiore che risiede nella coscienza. L'antica co¬ 
scienza poteva avvertire a sua posta una verità tra¬ 
scendentale e comunicarla aU'uomo, alla società, 
aH'intora razza; c a questa verità si prestava l'o¬ 
maggio come a cosa divina. 11 positivismo moderno 
ha trionfalmente smentita l'asserzione metafìsica, 
che la cognizione di una verità morale precedesse 
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la pratica, che il mondo interiore fosse indipen¬ 
dente dall'esterno. La Pedagoffia, nei varii tempi, 
non ha potuto emanciparsi dallo dottrine false pro¬ 
fessate da c|iielli appunto clic poteano dare o da¬ 
vano norme d’igiene, di morale, di ben vivere, di 
saggezza. Abbiamo dell’anticliità greca norme se¬ 
vere per vivere nel mondo ; e la dottrina stoica , 
così acerba, così profonda, ci dà ammaestramenti 
veri che ci distolgono dal male o ci insognano a 
veramente intendere nella sua integrità la vita u- 
mana. Il manuale di Epitteto, che Giacomo Leo¬ 
pardi tradusse, ha sentenze profonde che valgono 
a scansar 1’ uomo da tutte (|uello accidentalità 
della vita che producono un doloro, che snervano 
la nostra forza psichica. Cbiun(|uo leggo questo 
manuale prende maraviglia della sapienza e della 
saggezza dello stoico, vien via via ammirando la 
profondi là dei pensieri, si persuado che gran parto di 
verità ivi è contenuta; o deve perciò convenire che 
nello stoico greco non iacea difetto 1’ esperienza , 
l’associazione d’idee, la pratica vera e profonda della 
vita. Ma se vogliamo trovarvi qualcosa di più, che 
si avvicini ai concetti positivi moderni, c’inganne¬ 
remo. 

Quelle sentenze sono ricavato dalla pratica ; ma 
non seguono la pratica nel suo svolgersi, non ci 
fan vedere il processo graduale dei sentimenti u- 
maui a contatto della vita: servono grandemente 
a chi ha già sviluppato il raziocinio e a chi sere¬ 
namente vuole studiare la vita; ma non sono o non 
potranno essere mai la stessa educazione. Nei detti 
dei savi greci quante sentenze ! quante verità! Ma 
son verità associative a cui si giunge dopo un acerbo 
0 doloroso travaglio della coscienza; e poi non cor- 
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reggono, non afforzano, non modificano. Perchè le 
sentenze degli stoici valgano a qualche cosa, de- 
von trovai’c ncH'iiomo la forza bastevole a profos- 
^ saldo ; od in ciò lo sbaglio. Questa forza 1’ educa¬ 
zione si propone svilupparla, in modo che rosercizio 
della vita sia una continuazione di quanto l'uomo 
ha fatto fin da piccolo. E poi lo stoicismo non con¬ 
cede nulla alla vita : si priva di molte sue gioje , 
di molto sodisfazioni o non va direttamente allo 
scopo del l’educazione, cioè di formare l’uomo com¬ 
pleto nella sua attività fisio-psichica ! Una sentenza 
ad esempio, che parrà giusta a un uomo volgare, è 
questa di Epitteto : « Tu non dei corcare che le cose 
procedano a modo tuo, ma volere che elle vadano 
così come fanno, e bene starà ». Parrebbe che que¬ 
ste parole fossero il massimo della saggezza; e lo 
sono ; ma non mai vivamente pedagogiche. Infatti 
r uomo, avvezzo da piccolo a far agire la volontà 
alla stregua dei fatti esterni, non può mai volere 
che vadano diversamento : gli è il falso idealismo 
che muove la volontà in modo da far desiderare 
che le cose procedano diversamente di come fanno. 
Ora, Teducaziono accompagna le cose nel loro svol- 
gei’si, e preserva dalla disillusione, dallo scetticismo 
e quindi dalla necessità filosofica di dimostrarci 
stoici alla maniera di Epitteto, che troppo si era 
illuso., 

NeH’antica filosofia v’ha molto sentenziare; ma 
non v’ha nulla che valga a farmi vedere l’intima 
relazione tra le cose e il volere, tra il mondo c- 
sterno e l’interiore. Gli accenni che trovansi qua e 
là, di relazione tra il fisico e il psichico, non val¬ 
gono a darmi una prova significante del concetto 
positivo ondo poteva venir considerata la Pedagogia. 
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Acro! li) l(‘.}>isliizi()ii(> di Liciiri>() iiniicl.Una firiiiido 
impctrlfinzii allo sviluppo dol (isico, foiidiiiidosi sopra 
la voccliia idoa elio iion si polova avQ,roiiiio spirilo 
l'orlo Oli Irò iiu corpo doliolo. Ma elio \ 'lia di vero, di ' 
sicuro in (jiieslo V iliippiaiiio il llsico jier svilup¬ 
pare il psicliico, 0 va hello: ma, c ])oi ? Niente di 
Hcienlincainenle osallo nello sxilujipo dell'oduea- 
zione, nionlo di prorondo, di \ero, di ragioncvol- 
inchtc apprezzahilo. Bisogna venire all'olà noslra per 
avere un eoncello scionlilieo della Peda,a-o"ia. Fai 
ecco.Sappiamo eomc o^ni scienza ha hisogno di allre 
per svilupparsi. L’aslrouomia ricorre sempre alla 
matomaliea por produrre i suoi calcoli esalti, e via 
di sèsuilo. Tulle le scienze sono legale f'i-a loro da 
qualche forza inlima, per cui una è necessaria al¬ 
l'altra; ed ora più (die mai questo collegamento e 
seamhiovole aiuto di scienze vale, a darei della vita 
un concello più posili\o. La filosofia, perduta dietro 
lo ricerche di essenze e di cause, non chiedeva 
aiuto a nessuna scienza positiva: ora la lilosolìa 
non dà un passo, non procede un minuto se non 
si rivolge a Lulh' quelle scienze esatte da cui de¬ 
riva forza e valore. 

Pitagora Ponti (IO), porlando della Pedagogia, o- 
spriine silì'allo giudizio : a ho voluto risolvere molto 
qucslioni importanti secondo i principii che mi 
vennero ispirati dallo studio della natura, covre in 
■iniencinno i vn/tirn/ésii e per conseguenza ho anche 
consideralo rediicazione come un puro fenomeno 
nalnrale, od allontanandomi dalle opinioni di molli 
senza darmene pensiero ho miralo a rimettere la 
scienza educativa nel no^■ern delle scienze natu¬ 
rali ». 

Siamo linalmente lontani da (juelle forme vieto ■ 
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(li (‘(Ìih'ìi/Zkiiio cIk! iiiiriiMUUi a s\ l'alliN ilìni- 

iiiana in «niiifcj^io a un principio aslrallo di bone, 
pillilo liadando alb' IViioinonalilà did fallo oilncalivo. 
Tulio ciò elio in nalura si produco deriva da fo- 
nonioni solilarii o a fjruppi ; il fallo educalivo è 
un insioirio di molli fonoiiu'iii di Aaria nalura ma, 
fonnanli nn'arinoiiia. 

Fi la scienza dumiiio che urge anche il dogma¬ 
tismo educativo, che spezza le barriere deiranlica 
Pedagogia, che reclama i suoi dirilli, che agisce 
con azione di'molilrice ed edincalrice; lutto quel 
che sa di vecchio, di anliscienlilico deve crollare, 
il nuovo, il gagliardo, il perenne, nascosto fino ad 
ora in mezzo al fradicio, devo comparire hello, pos¬ 
sente, raggiante di giovinezza. \’oglinmo la scienza 
in Lullo e dapperliillo. 

Cosi, allargandosi il concelLo della Pedagogia, se 
no moltiplica la responsahililà. Prima di insegnare, 
si dove inqiarare, e molto, e dapperUillo. La rin¬ 
novazione ch'io chiedo nella Pedagogia si riferisce 
a una grande conoscenza scienlìlica , a una cono¬ 
scenza esalta, profonda. 

Anzilullo la Pedagogia si giova della fisiologia e 
della psicologia. Non possiamo veramente airennaro 
che la seconda sia già una scienza bella e compila, 
pcrchò gli stessi psicologi più grandi, lo Spencer, 
l'Ardigò, il Morsegli afiennano appunto il contrario, 
cioè negano ogni a.ssidiilezza alle conclusioni scien¬ 
tifiche moderno della psicologia. Anzi il Morselli 
fu davvero commosso a inveire contro i moderni 
romanzieri psicologici i i|uali fahricano mille ro¬ 
manzi infarcendoli di osservazioni analitiche o cer¬ 
vellotiche che non danno c non possono dare alcun 
allìdamento sul valore della Psicologia.Onesta scien- 
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za, elio gli anlichi lìlosolì credevano di aver com¬ 
presa nella sua interezza tanto da classificare con 
'prosopopea grande le facoltà varie dell'uomo c i 
loro allriliuti, è proprio bambina. Il positivismo mo¬ 
derno, accorgendosi dello fantasie lìlosoficbe regnate 
fino ad ora, ba dovuto cominciar da capo, studiando 
con vero intelletto d'amore ogni fenomeno interno. 

La fisiologia è una scienza più esatta; ma molte 
cose rimangono ancora a conoscere, specialmente 
quei moti fisiologici che si riferiscono alla psico¬ 
logia. 

Mettendo dunque le cose a posto, abbiamo la fi¬ 
siologia e la psicologia sulle cui ultimo ricerche la 
Scienza educativa deve fondarsi. 

Ogni sensazione, ogni sentimento, ogni passione, 
ogni idealità corrispondono a un moto di organi 
fisiologici; lo stesso pensiero, che ha una spiccata 
immaterialità, si produce pel moto di alcune cel¬ 
lule celebrali. Tutto le azioni morali dell’uomo 
inotlon capo a un ordine di movimenti fisiologici. 

La relazione tra gli elementi fisiologici e i psi¬ 
cologici con quelli della scienza educativa è palpi¬ 
tante, vera. Quindi la scienza dell’educazione non 
può andare mai innanzi, non raggiungerà mai lo 
scopo so non studia la corrispondenza degli atti 
psichici coi movimenti fisiologici. La necessità di 
conoscere la costituzione fisiologica deH'uomo è as¬ 
soluta per il Pedagogista; è necessario quindi che 
d’ora innanzi non si miri, come si è fatto per l’ad- 
dielro, a dare alcune norme assoluto uguali per 
tutti a cui debbon piegarsi volenti o no gli edu¬ 
candi. Conoscendo intimamente la natura fisiolo¬ 
gica delfuomo e la relaziono di ossa con la psico¬ 
logia , può bene il maestro far opera di medico 
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ffiiando occorro, può ben suggerire i inezzì neces¬ 
sari a che si mettano in moto i tali organi fisiolo¬ 
gici per produrre le tali forzo psicbicbo. E gli oser- 
cizii di rinforzamento Osiologico saran guidati da 
una scienza razionalo elio non bada a un tipo u- 
nlco di educazione, ma a svolgere nel miglior modo 
tutte lo attività psichiche, rinforzando le più utili 
aH'uomo 0 alla società. 

Quando il Pedagogista sa porebò si sviluppa una 
data tendenza psichica o quali organi fisiologici si 
muovono in reiasione, l'opera sua è razionale, scien¬ 
tifica, basata su provo di fatto. (I l) Non mi dilungo a 
constatare rimportanza somma che ha la conoscenza 
della costituzione lìsio-pslcologica dell’educando, 
perchè troppo ci sarebbe da dire; e poi, tutto lo 
scienze moderno lian riconosciuto questa verità di 
metter capo alto studio dell’uomo completo. Ora, 
dunque, che la morale non si fa derivare da un 
mondo soprasensibile, che la volontà non è un’ es¬ 
senza unica venuta da Dio , è bene ritornare allo 
studio doU’uomo; la Pedagogia non potrà mai sba¬ 
gliare, perchè i suoi sbagli deriveranno da quelli 
verificatisi nelle scienze onde muove ai suoi sludii. 

.4ncora : siccome è legge naturale 1' unità nella 
molteplicità e viceversa, anche la Pedagogia deve 
svolgere ad una ad una le attività individuali con¬ 
formandole a un unico ideale; e avremo f umanità 
che rappresenta l’armonia, e gli uomini, le Avarie 
corde di essa. 

Il Pedagogista può ben educare in questo modo, 
perchè l’unità della scuola può simboleggiare l'u¬ 
nità della razza; e, d'altra parte, in virtù del me¬ 
todo puramente scientilico, l'edncazione individuale 
deve risultare dallo studio dell'attività fislo-psicbica 
deH’educando. 
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Il[. 

- rneciuea.iono posili va. cho non n^orrc a nes¬ 
suna teoria Irascondenlale, ci,e non ama ,1. fanU- 
slico, il personale, il soSi^oUivo, ma lem lo se n ne 
Dii'i a svolsero la coscienza dell educando , o. 
dcale della scienza . T ideale di un' '‘eramenle 
matura di lolle, di li-ovali e di nceiche. Onesta o 
ducazione nuova, liasala sopra scienze posila e, non 
ha orisine dalla Rivoluzione, francese. Esaminando 
(luosto gran fallo di più che un secolo . 

clohhiamo considerarlo sotto due punti ■ • 

Primo come uno sviluiipo eccessivo della Uhoita 

Xhlnale dei diritti proprii, di quanto SI riterisce 

rasione sopra la eie,.a fedo; secondo, coinè una 
1,attaglia stupenda per un'idea socialistica di iigiu 
l:Sa, di fiatellauza . di P- ^ ^ 

-/ano (luesti due concetti cosi dispaiati, lac . 
Rivoluzione francese antipica fatidicamente le coi - 
quiste piu profonde della moderna tdosoha pc|Sit^c 
perchè vede che la saggezza ultima sta appunto 
dell'unione del sentimento egoistico con quel o . - 
truistico: è così che, comprendiamo oggi la vita, 
cosi edd l'educazione intende, esercitare lascia po- 

''noÌ dopo tanto svolgere di concetti morali in cui 
l,a pr’edominato or la più esecranda tirannia e 
ora la più ingenua lìlantropia, siamo alenati rie 

nel secolo presento, sentiamo viva la loiza 
Siro io dello nostre, opinioni; ma sentiamo ancoir 
isogno i unirci alÌ'umanità tutta in «n ideale 

'’lS" -li "1 p»»- r;»»™»' “ P''"'f: 

giungere il line supremo -iella vita ; la Ielle- a- 





rivoluziono (IcIl'SO non si ò considcM-cila sol,lo f|iieslo 
duplico aspoUo o si ò frainlcsa ; noi dol)l)ianio d'ora 
innanzi riconoscere serenainenlo i grandi vanlaggi 
che da lei si ricavano ogni giorno specialnienle 
nelle piu ardue (|ucsLioni sociali, .^la, d’alLra jiarlo, 
la ll-ivokiziono francese e rEnciclopodia non eclili- 
carono nulla in nuUeria di educazione, non gilla- 
rono lo basi del nuovo edilicio, che è sorlo come 
per miracolo dal rermento degli studii scienlilici 
modernissimi jiella fisiologica nella psicologia nella 
morale, (> via dicendo. 

(loni'essiamo adumiue luLta inlera la verità: la 
Pedagogia loorelica ha aci(uislalo un'iniporlanza 
grande solo dopo le moUeplici ricerche scienlillcho 
falle da molli \alenluomini per quasi olio decenni. 

l)(q)o luKo quello che ahhiamo dello e che si po- 
trehhe diro per dimoslraia' che la Pedagogia prende 
sviluppo apjuinlp per I aiolo di l'arecchie scienze 
csalle e di'gne di qualumiue fede posiliva, chi vor¬ 
rebbe iH'gare essere la Educazione una scienza ? 
INo ha tulio il nndodo'sperimeli tale, indiillivo, che 
\a dal fallo alla legge, dairosservazione dirella al¬ 
l'idea, dal conosciiilo aH'incognilo, senza mai fan¬ 
tasticare; ed anche jiel campo morale, in cui spe¬ 
cialmente dimostra la .sua forza, abbiamo visto come 
la Pedagogia si fonda sopra fatti provati e ripro¬ 
vati. Nessuna ragione dunque per negare alla Pe- 
dagogia il \ alore scientifico che gli accordano le 
scienze medesime su cui fonda i suoi principii ; 
la Pedagogia è una scienza in allo, che òpera in 
conformUò di un principio logico. 

Si potrebbe dire: Come mai daremo il nome di 
Scienza alla Pedagogia quando dalla storia appren- 

6 
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rlìamo flio il conccllo di inoralo camhia secondo 
i lonipi, i Inoglii o lo circosLanzc? quando 1 cdii- 
caxiono non ò ugualnicnlc compresa dai varii po¬ 
poli, anzi non si trova iin criterio educativo uguale 
por tutti ? E si ris])onde. Non è detto clic una 
scienza , appunto perchè tale , deliba essere stazio¬ 
naria, ferma in un primo principio, e non debba 
al contrario giovarsi di tutto quanto il pensiero va 
lasciando nel patrimonio intellettuale dell'umanità: 
non possiamo credere assolutamente che soltanto 
la scienza deireducaziono debba avero un principio 
unico infallibilo per tutti i tempi e per tutti i luoghi, 
quando la stessa astronomia nel coi so dei secoli è 
venuta distruggendo quanto prima assefiva solen¬ 
nemente (vedi le varie teorie sulla teiia, sul sole 
0 loro movimenti) , quando la chimica lino ad 
ora va mettendo da parto molte opinioni credute 
vero da uomini di alla le\alura, ([uando la (isiolo- 
gia si viene sempre più svolgendo, quando ogni 
scienza prende sempre nuo\a piega e si a\ vantaggia 
delle ricerche nuove e nulla riliuta di quanto possa 
meglio illuminarla o completarla , 

E che?! La psicologia non è dunque una scienza, 
perchè lutti i lìlosolì lino ad ora combattono per 
r accertamento e la conoscenza dei fatti psichici? 
Eia sociologia, divinata dal Vico, non è una scienza, 
perchè una nuova ricerca modifica (luanto prima 
si riteneva per certo ? 

Siamo sicuri che mai, proprio mai, nessun altia 
teoria astronomica verrà a modificare il sistema 
planetario com'ò comunemente inteso? La Peda¬ 
gogia è una scienza perchè adopera lo slesso me¬ 
todo naturale di tutte le scienze sperimentali, perchè 
si basa sopra fatti irrefutabili ed osserva e soi- 



prendo la vila jisieliica dcHìioino e la indirizza a 
iin lino logico o armonizzante lo mille tendenze 
umane. So vi sono scienze bonericlio, nessuna su¬ 
pera la l’edagogia. 

Kssa non è un dogma, ma mi principio razionalo 
che studia ruomo nella sua attività psichio-lisica; 
non vuole che i diversi educandi convergano a un 
tipo unico, porche riconosco essere necessario che 
la felicità di uno non sia (|uclla di un altro: perù 
fa comprendere che, a conseguirò la vera lelicita, 
Insogna sacrificarne ([ualche parto a vantaggio degli 
altri; e da ciò scatta maravigliosa la teoria dei di¬ 
ritti 0 dei doveri. Nessuna idealità fuori di natura, 
nessun concetto che non risulti dalla costituzione 
flsio-psichica deM’cducando: ecco corno la Pedagogia 
dimostra la sua serenità di scienza. 

L’Ardigò dice: «La pedagogia è la scienza dol- 
rcducaziono. Per (|uesLa I uomo può aci|uistare lo 
attitudini di persona ci\iló, di huon cittadino e di 
individuo fornito di speciali abilità utili, decorose, 
nohililanti. L'opera che avvia alla pjoduziono di 
questi olfetti pro\ iene dalla società, dalla famiglia, 
dagli educatori di professione, dallo maestranze pro¬ 
fessionali e dallo istituzioni speciali. E (luesfopora 
consiste nel far contrarre all’individuo lo ahitudini 
0 lo ahilità già possedute dalla società in genero 
0 dagli ordini diversi dei cittadini in ispocie; ahi¬ 
tudini ed abilità che non si posseggono per effetto 
della sola nascita o del solo sviluppo spontaneo 
della vila ». 

Proprio bone : in questo senso la Scienza dell'e- 
ducaziono si dolinea nella maggiore sua impor¬ 
tanza 0 dimostra la sua forza in mozzo alle piu 
incivilito società. L'opera dell' educazione è alla- 





inculi! inoriili', c iiroroiuliiniciiLc sciciUi(ic;i, |ici’clic 
non è vero elio lo morale inlesa heno sia in anli- 
noinia con la scienza : una inorale posiliva ram¬ 
polla a piè del vero seienlilieo e non (leri\a inai 
dall'arlificiosilà della nì'ìi. Non si eonronda il ga- 
laleo slenlerelleseo delle sóeii'Ui eoi principio mo¬ 
rale al (“Ili sviluppo lende l'i'diieazione. Di vila ar- 
lilìciosa diede esempio il (dnqiiecenlo : ehi non 
ricorda quel codice laiiLo pomposo del ('orlegiano 
in cui è [iroelamala rediicazioiie complela deH'iiomo 
di corle e della donna ? Tu ci lro\'i liiLlo il hnono. 
lullo il hello che iin ingegno sellile e sotislico sa 
Irovare nella \ila; e liillo (|iieslo hello e queslo 
1)110110 de\'l'ssere conleniilo in un uomo, in una 
donna, l'ossihile chiamar morale un uomo che sa 
faro lullo con la massima deslrezza ? Non vi sem¬ 
bra invece una caricaliira di uomo? I\Ia la ragione 
di silliillo ideale è da porro nel bisogno corligia- 
nesco di adulare, che il (’inqueceiilo aveva, e nella 
sua vila lillizia. 

Tallii uomini uguali al ('orlegiano, e la socielà 
sarebbe sfasciala: la vera scienza deir Educazione 
comprende che prima leggo della vila è la divisione 
del lavoro, e prima legge della morale lo svolgere 
le alliludini migliori deiriiomo. Ora, quando ci si 
propone di forzare ruomo a raggiungere il lalo 
modello di perfezione, si fa opera anliediicalica. E 
poi, non par \ ero ! Il (’imiuecenlo, così sfrenato, 
vuol dar prova di alla inoralilà! E l'eccesso incili 
si va dopo un lempo di elferali coslunii : è l'csage- 
razionc, non il perenne inalzarsi dcH'idealilà morale. 

. 4(1 aiulare l'opiM’a deM'educazione, è (|ui. proprio 
il caso di dirlo, concorro lullo il mondo organico 
c inorganico, ramhienle in lidie le sue varie forme. 






rorcdilii ili Itilli i suoi hìhiiìIìoìiIì. ÌVIìi l'orodilà, riiiii- 
bifinlo sono foniiaLi dall’odiicazioiu': ofcollo l'ain- 
bioiiLo uiiivcrsalo a cui iiossiino ])uò ribellarsi, ma 
elio non ha una }>randci iinporlanza, poreliè òpera 
su InUi kH uomini o in liitU i loinpi. uwiialinenle. 

IV 

Fino ad ora nessun peda^jfogisLa (Iranno l’Ardigò, 
Pitagora Conti o qualche altro) si ora l'crniato di 
proposito a studiarn la Pedagogia come una scienza, 
cioè corno un tutto organico retto da leggi corto, 
da metodi razionali, da inlondiinenti obiettivi. IjO 
subietti\ità ])iù assoluta lia sovraneggiato in tutto 
le formo assunto dairoducaziono noi vari tempi e 
nello vario razzo; ogni pedagogo ora cliianiato a 
educare i figli dei principi, dogli imporadori, perche 
ricomisciiito di più grande ingegno, di costumi se¬ 
veri, di sana lilosolìa, di carattere integerrimo, di 
volontà ferrea , di cidlura scelta o profonda. Si 
scambiava l'arto di educare con l'arto d'insegnare: 
non si faceva un gran conto (Iclf istruzione come 
parte viva o integrante dell'educazione. Per faro 
viver lione, por crescer fuomo civilmente educato, 
per indirizzarlo alla via della virlù e della gene¬ 
rosità, i pedagoghi si contentavano d'impartire 
qualcho massima morale, frutto di una lunga espc- 
r'ienza e di un abito speciale a generalizzare i fe¬ 
nomeni umani'in una legge assoluta. Spnoca era 
un acerbo educatore; ma nondimeno sapeva anche 
peccare contro il suo stoicismo, seguendo il suo 
allievo nei lieti bagordi e frai corrotti ritrovi ovo 
si s.-asciava Nerone e tutta quella vecchia .società 
insieme. Così lo descriv o il poeta liamorling nel suo 



86 


siiporbo pof'ina dove caaln ouioricaiiionlo di Ne¬ 
rone : 

Souecii è qiiesli, clic le peiiU iinionda 
Delle ftlok'lio sciiloiizc, e siccl.lo iiilanlo 
’J’ioiisi ìiiriil'lìcio, clic n Neron dappresso, 
('.nnsif>lialore e cnmnieiisal lo asside. 

A molti lo stoicismo parrà la massima tra le 
saggezze umane; ma in Pmma nessun criterio edu¬ 
cativo guidava l'uomo allo stoicismo, perché quasi 
tutti i Romani dopo aver goduto alacremente, si 
svenavano senz'altro, con la maggiore calma del 
mondo : 

!•', (|ual valore ' 

Un la vita d’uii' uomo in questa Uonia, 

Dove lo stesso crapulone e il gajo 
Scinlacquator, con istoiea fermezza 
S’apro le vene, allor clic iiin non nfihin « 

Clic qualche cenlinajo di milioni 
Di sesterzi, e lo tavolo di cedro 
Comprar non possa, come il suo vicino 
Tito, a si caro prezzo, o più ventine 
Di schiavi possa mantener soltanto"? 

Or dunque, un concetto stoico di questa fatta non 
può arrogarsi mai il diritto di riuscire a una vera 
0 propria educazione : lo stoicismo vuole non toner 
conto della vita ove non corrisponda agli insa¬ 
ziati c insaziabili bisogni di somm'a felicità che ha 
l'uomo amante d'ogni libertinaggio ; e se noi am¬ 
miriamo lo stoico neiralto che s'apre lo vene im¬ 
passibilmente, d’altra parte si devo confessare che 
l'educazione dovrebbe e dove dare della vita un 
concetto assai più alto, più nobile, più completo. 







L'odacazionc scienlirica non prosnmo di creare no¬ 
mini incrollal)ili a offiii svontnra; percliò non in- 
londe sorpassare la sua seinplicò opera di guida- 
trice delle tendenze umane. Perchè l'uomo dovrcl)])e, 
poi, scoraggiarsi dinanzi allo sciagure? Lo stoicismo, 
(piando reducazione è hen fatta, accompagna tutta 
la vita doiruomo ; ma uno stoicismo che non fa 
mono apprezzare la vita, anzi co la rendo più cara 
0 preziosa, quando è appunto in pericolo. Allllio 
Regolo, che va a Cartagine ed è sicuro di dovervi 
harharamenle morire, non ha lagrime pei suoi pa¬ 
renti, non senso di com'miserazione per la sua 
stessa persona; ma Feducazione liera romana, non 
in tesa a s^ ilupparo scientificamente le potenze lisio- 
psichicho deiruorao, aveva ingrandito senza prò un 
sentimento sacro di onore, di lìerczza personale. 
Non si capì dagli antichi che signilicasse educa¬ 
zione, hcnchè fossero nel vero educando F nomo 
in conformità dei hisogni sociali. .Mlìdata l'educa¬ 
zione a coloro che hanno un principio proprio da 
mettere innanzi, nifi non ahhìamo iioluto pensare 
a chiamar scienza la Pedagogia. Che scienza, quando 
la Religione ha aduggiati i sentimenti spontanei 
dell'uomo, li ha strozzati in sul nascere, informando 
la società a un medesimo falso principio? Che sta 
a faro la religione con l'animo dell'uomo, con l'e¬ 
ducazione? Da questo introduci e imperare della 
religione nei metodi educativi è nata FindifTerenza 
glaciale per la vera Pedagogia. Nessuno sentiva 
profondamente l'importanza di questa nuova scienza 
che viene ora a mettersi in mezzo alle più vitali 
questioni della vita moderna. K non si poteva me¬ 
nomamente pensare alla scienza della Pedagogia. 
L'Italia ha dovuto lungamente sopportare il giogo 






Ktraiiicro ; o gli scritlori di vaglio s’ ingngna\ano 
con ogni lioroxza a sciiolcro dal sonno quanli sof¬ 
frivano in pac (5 rtìdioso dominio. Leggendo il bel 
libro di lìall'aele liarbera , dove parla del salolLo 
della Contessa IMalìei, noi possiamo in gran parto 
formarci un'idea di quanto operò il meglio dogli 
scritlori por allacciare lo vario membra della patria 
in un solo corpo, c contrapporlo allo slraiiicro. Scrii- 
lori di prosa, poeti, donne improvvisatrici, tutti si 
riunivano nel salotto della Contessa per pensare 
alla saluto della patria. Chi poteva pensare a una 
scienza deireducazionc ? L poi, non si sentiva (pic- 
slo bisogno straordinario di far in modo che i me¬ 
todi antichi fossero venuti meno; non «i sentiva 
ancora ra\ vento delle nuove scienze che doveano 
sbalzare dal trono ogni assolutismo ed'ogni larva 
di vecchia educazione. Lo studio della natura c 
dell’uomo ci lui fatto vedere che v'ha un’educa¬ 
zione sublime. dcH'umanità, guidala da leggi storiche 
inconfutabili, e ve ne dev'essere ancora un'altra, 
dcU'uomo. Dopo le conquiste del Darwin e dello 
Spencer, dopo i hnori parziali di fisiologi, di psi¬ 
cologi, di antropologi, l'educazione c venuta su a 
sedersi in mezzo alle più serie discipline scientifiche 
0 filosofiche, 

ùla, d'altra banda, l'uomo ò stato sempre educato 
secondo i lini della società; e sotto questo punto 
di vista la scienza delfeducazione è stata sempre; 
ma latente. 

Non certo per quello che ha dello lo Spencer, 
ma ]ier il libro dell'.\rdigò e pel primo volume 
dell'opera di Pitagora Conti (P 2 ) noi possiamo in 
qualche modo affermare: V'ò qualcuno che dà alla 
Pedagogia il valore di scienza. L'indifferenza è stata 
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rolla ; od oramai, credo di avere additalo il vero 
metodo elio dovrol)be, anzi devo toner reducaziono, 
per essere d'accordo con lo scienze sorelle. 

Non si dove, del resto, dimenlicaro die, se la Pe¬ 
dagogia nel fondo è ima scienza teorica o pratica, 
è ancora un’arto: in fatto, essa svolge con critorii 
scientifici quanto di più estetico v'ha nella poten¬ 
zialità psìchica deir uomo. L’ educazione fa gli ar¬ 
tisti ; e quindi è arte in so stessa, per sapere con 
mezzi civili e artificiosi condurre allo scopo di una 
sempre relativa perfezione in una data disciplina. 

Y. 

àia, rcducazione è poi libera di svilupparsi senza 
clic nessun’aura forza vi si opponga energicamente? 
In primo luogo, la famiglia aiuta 1 ’ educazione ra¬ 
zionalo che nella scuola si dove impartire, o s’im- 
partc? La famiglia appartiene airambicnto sociale e 
vi partecipa tanto o quanto: lo dilTerenzo di pen¬ 
sare, di sentire, di operare derivano dalla inconte¬ 
stabile libertà di coscienza — di quella coscienza 
che è il risultato di varie associazioni di sensazioni 
esterne. Or, siccome le sensazioni si possono di¬ 
sporre variamente nell’ organismo lìsio-psicbico , e 
producono quindi effetti diversi, così avremo tanto 
coscienze quanti sono gli .uomini ; e non solo, ma 
avremo tante coscienze quanti sono i momenti varii 
della vita psichica. La mia coscienza d’ ora è più 
completa, più rohusta (per dir così) che non quella 
di quattro anni a dietro ; ogni nuova sensazione 
può molto, a disporre diversamente le associazioni 
psichiche e a cambiare quindi la coscienza. L’edu¬ 
cazione non forma così una coscienza unica uni- 
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versale. In qiieslo errore potrel)])ero cadere solo quei 
iilosolì cui piace considerare il mondo eslerno e 
la materia come una realtà obiettiva della coscienza 
soggettiva; una teoria tanto falsa, quanto cervello¬ 
tica. Ammetterebbe un concetto assoluto della co¬ 
scienza , quando lino ad ora combattiamo una 
aspra guerra contro la metafisica che si piace di 
essenze, dicause, di concetti inliniti: ora, questo 
concetto assoluto sarebbe prima della materia, e 
perciò erroneo. Ammetterebbe, d altra parto, una 
teoria contraria alle prove positive le quali ci di¬ 
mostrano continuamente ebo la coscienza cresco, 
non pure nell’uomo, ma noirumanìtà per nuove ri¬ 
cerche , per nuovo associazioni, o si cambia per 
aver trovato un errore in qualche associazione psi¬ 
chica e per averlo corretto con provo di fatto. La 
coscienza è un fatto, un fenomeno molteplice: è 
un maro in cui si versano fiumi a mille; col cre¬ 
scer dei liumi cresco la potenza ac<|uea del mare. 
Non è forse vero che noi abbiamo una coscienza 
più completa, più organizzata di quella fanciullesca? 

Di questa teoria assurda, che riversa la scienza 
nella metalìsica, non è lecito parlare: si perderebbe 
inutilmente il tempo, senza arrivare a concbiudere 
qualcosa di positivo. 

In una società possiamo avere molte coscienze 
che ban qualcosa di comune; ed c vero, e si spiega 
positivamente. Per mezzo dello parola noi ci co¬ 
munichiamo tutte le sensazioni ricevute; e per 
mezzo di un complicato ragionamento ci comuni¬ 
chiamo ancora le varie associazioni. Ora, i compo¬ 
nenti di una famiglia si trovano quasi sempre di 
fronte allo stesso mondo esterno; e, per quanto i 
sensi loro sian diversi, pure le sensazioni rice-\ ute 






91 


non si dilToriscono gran fallo. Avvo/^xi poi a comu¬ 
nicarsi lo associazioni fallo, nasco sposso la lolla.; 
naia la lolla, chi ha più finezza di dialollica, im- 
pono agli allrì la « veri là » dolio proprio associa¬ 
zioni, 0 quindi si forma direi quasi una specie di 
coscienza famigliare. Non s'inlonda, però, queslo in 
senso a.ssoliilo : direi una grossa caslroseria. 

Chi ò, nella famiglia, che può imporro le proprio 
associazioni le f|uali poi,por al)itudine si Irasformano 
in opinioni ? Prima il padre, e poi la madre; e per 
duo ragioni: prima la loro aulorilà, poi la loro molla 
esperienza. Però s ediamo fiueslo : col crescere della 
coscienza dei figli, diminuisce 1 aulorila dei goni- 
lori. Infalli, appena il fanciullo ha sapulo da sò 
associare lo vario sensazioni, e reduplicare queslo 
associazioni, abbandona lo leorie palorno, e quasi 
sempre si orge a giudico di quanlo fanno gli sfossi 
gcnilori. (Jucslo accenna al formarsi della coscienza. 
E perchè ([uosla nuova coscienza devo ribellarsi 
a quella, già formala, dei gonilori? Per una leggo 
naluralc: lo associazioni sono inlinile o non lullc 
uguali Ira loro. A qucsla leggo si deve l’opera in¬ 
cessante degli arlisii; che allrimenti non a\remino 
mai nulla di nuovo da colorire, da rapprosonlarc. 
L'opera della famiglia quindi affida fino a un cerio 
punto doireducaziono positiva ch'io propugno; per¬ 
chè, quando il maestro ha saputo far muovere il 
mondo interiore dell'educando in relaziono aH'ester- 
no, ha provocalo in lui il bisogno di associare lo 
vario sensazioni ricevute. 11 maestro non impone lo 
sue opinioni, non mollo innanzi lo suo associazioni; 
provoca un mondo nuovo di associazioni ncH’edu- 
cando. Quest’opera educativa può essere uguale a 
quella de la famiglia, so questa è compresa del va- 
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lore poHitivo clic lia l’ccliicaziono ; può urlarla e 
vincerla, se vuole imporsi con teorie astraile, o altro. 

A ine sembra che quando il maestro ha poten¬ 
temente avvezzato l’educando a trovare da se le 
associazioni e ad amarle di piu per questo, 1 opera 
della famiglia non avrà più alcun valore, o l'avrà 
minimo. A chi scrivo queste pagine è accaduto 
proprio questo. Io pertempo mi liberai dalle im¬ 
posizioni della scuola e della famiglia, perchè tanto 
runa quanto l'altra mi dimostravano cose che io 
mai ebbi a trovare esatto nello auto-associazioni, 
che cominciai e continuo a fare sempre. 

È così che la coscienza, rinascente dopo la notte 
medievale, volle associare da se lo sensazioni spe¬ 
rimentate e negò fedo alla teoria peripatetica; e 
invece dell'antico « giurare sulla parola del mae¬ 
stro », risplendette di luco novissima il « provare 
0 riprovare ». 

È così che, col formarsi della coscienza, collo 
nuove associazioni proprio, un poeta, da imitatore, 
diventa creatore; è così che si emancipa la lìlosotia 
dalla mclalisica e si abbandona interamente alla 
scienza. 

Ora, io non nego che ramhionte famigliare possa 
informare in parte la psiche dell’ uomo ; ma può 
far questo fino a che l'educando non saprà da se 
associare, o fino a che il numero angusto delle 
associazioni non gli permetteranno di contrapporsi 
gloriosamente allo consuetudini della famiglia e 
anche della Società. Una teoria nuova, che intende 
studiare fuomo nelle suo degenerazioni fisiche e 
psichiche, vorrebbe assolutamente affermare che 
in gran parte gli uomini di genio si trovano spo¬ 
stati nell'ambicnto in ragione di un qualche guasto 
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noirnppareccliio lìsio-psithico. Tulio qiinslo corcar 
causo tlegoiioralivo a una mancanza di ailallamonlo 
al periodo storico o psicologico, sa di anliscicnlitico; 
non nego che vi possano essere uomini i quali, 
por una malallia montalo, non sanno uniformarsi 
ai costumi doi tempi loro ; ma ogni esagerazione 
è difetto. 

Spieghiamoci meglio questo fatto. Una coscienza 
è più grande in relazione alla maggiore sua espe¬ 
rienza, per così dire: un intelletto divien più grande, 
in ragiono del suo maggiore sviluppo. Tanto più 
un uomo sa trovare nuov^e associazioni tra le coso, 
tanto più egli sarà originale. L’ originalità tanto 
nella scienza come nell’ arto, consisto nelle nuovo 
associazioni nella prima di fatti, nella seconda d’idee. 

Prendiamo un uomo grande che vive male nella 
sua società. Per la grandezza del suo ingegno egli 
par destinalo a veder più presto, più acutamente 
i rapporti fra lo cose; o ([uindi, per la rapidità delle 
suo associazioni e per la molteplicità loro, egli 
abbraccia più mondo ebe non ne abbraccino mille 
uomini insieme. Per questa medesima ragiono egli 
anticipa i tempi nuovi, vede Tavvenire avanzarsi, 
diviene profeta. La sua coscienza, dopo di avere 
appreso quel che la società conosce, si spinge nel- 
Tavvenire e vi leggo lucidamente. Ma questi uo¬ 
mini di genio, la cui coscienza è matura, non tro¬ 
vano un’eco sola nella vita a loro contemporanea 
0 vagano come perduti in mezzo a un deserto. 
Vivere in un mondo che essi hanno oltrepassato? 
È possibile? Eglino lottano contro il presente, e 
annunziano l’avvenire. Il volgo li cbiama pazzi, 
ebe importa? Eglino salgono il patibolo e il rogo, 
fremono tra le ferree catone degli Inquisitori; ma 
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la loro cosoionza lia \ oclirlo ; o il \ cciiilo si irio- 
■slrcrà prosio o Lardi. 11 Lombroso li chiama dopm- 
norali, elio imporla? Eglino hanno avveri,ilo un 
avvenire luminoso: sono stali educatori dciruma- 
nitó. Ij'educaziono risiede nel moto ; e questi uo¬ 
mini che han fallo correre di due o Ire o dieci 
secoli la coscienza deirumanità, han diritlo all’o- 
maggio di chiunque sa quanto costi la scienza, o 
come logori lo studio. 

Alessandro Dumas liglio, iir“suo volumelto a pro¬ 
posito dello donno che uccidono e delle donne che 
volano, esprimo alti concetti al riguardo. Egli dice 
che le ideo non possono trionfare so non quando 
s'incarnano in un uomo, quando divengono persona. 
Cos'i, le idee maturatosi prima del Cristo, con lui 
divennero persona o trionfarono. Cosi, lutti i latti 
umani. Ora, roducaziono dove molto a queste idee 
che s'incarnano in un uomo di gonio, che bevono 
la cicuta con Socrate, che salgono il patibolo con 
Cristo, il rogo con Ciordano Bruno, che entrano 
in prigione con Tomaso Campanella, c n'escono vit¬ 
toriose. 

I grandi, i genii, gli apostoli, i màrtiri hanno 
fatto avanzare rumanità; come la scienza, col suo 
lavoro lento ma assiduo, ha concorso al trionfo 
dcireducazione positiva delTuoino. 

VI. 

A questo punto dovrei conchiudero; ma non mi 
sembra fuor di luogo acoennarc a qualche altra 
questione che vale a meglio lumeggiare il concetto 
della Pedagogia. 

Como nel campo della lilosoQa, cosi in quello 
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do l'Educaziono non abbiamo avulo fino ad ora ohe 
concelli loorelici: por la Educazione, ai cancelli 
loorctici si sono spesso aggiunli gli esempi pralici, , 

per cui molli uomini di senno, di amore inlonso J 

alla scuola, sacrilicarono il loro tempo, il loro a- 
vero, la loro gloria, alla grandezza del concello ^ 

educativo da cui si sentivano sempremai come 
inspirali. In quanto alla teoria deirEducazione, ossa 
rientrava quasi sempre nel campo della lilosolìa; 
anzi la morale, che ha preoccupato i filosoli da ^ 

Plalono a noi, racchiudeva il concetto deU'Educa- ^ 

zione tutta quanta. La filosofia ebbe voli troppo 
alti 0 repentini, volle alllngere lo sfere, e precipitò , ■ ‘9 
in basso per la sua stessa debolezza : le sue ali J 

cran come quelle d’Icaro, saldale debolmente. La "j 

filosofìa teorica trascendentale regnò per gran parto ,■ j 

della vita greca, romana, italica; qualche eccezione 
nobile ci fu in lùnpedoclc, in Eraclito, in Demo- v 

crito, in lipicuro, in Lucrezio Darò, in molti degli 
illustri italiani che furono o martiri, o saci iflcati, , 

0 guerreggiali. , 

L'antica filosofia non scoiuleva mai nella ])ratica 
della vita, airosscrvazione obiettiva delle cose: si ‘j 
restringeva alle sue l'anlasticbo c sublimi illusioni 
di poter spiegare l'origine c il percliè delle cose, e ^ 

creava sistemi cervellotici che crollano al piu lieve ^ 

battere di ala. La scienza non aveva il potere clic 
ha oggi: studiò con Empedocle i fenomeni; ma gli 
striunenli, tanto necessari! a qualunque processo 
delle scienze, non eran nè molti nè perfezionati. 

Onde la scienza doveva di necessita bamboleggiare: 
e da ciò, essendo grande ih bisogno dell'uomo di ■ 

intendere in qualche modo il problema pauroso . ■* 
della vita, venia di conseguenza il fantasticare dei 
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niosolì c il salir sublime dogli ingegni più aqui¬ 
lini. So si vuole cercare un concoUo odiicalivo, 
dobbiamo desumerlo dallo opere di lìlosolìa: onde, 
una premessa sbagliala in questa, tirava illazioni 
sbagliatissimo nel campo dell’educazione. E non 
solo; ina i lilosofì, specialmente gli anlicbi, se ne 
stanno a tavolino o non guardano ai veri bisogni 
deirumanilii e non possono veramente escogitare 
sistemi pedagogici che valgano a rimediare ai molti 
mali ondo la tristizie dei tempi aggrava gli uomini. 
N’ c venuto un parlar teorico astratto di educa¬ 
zione, un sognare più che un comprendere la vita 
nello sue fenomenalità. Si è credulo fermamenlo 
che basta un ingegno alto trascendentale per com¬ 
prendere 0 risolvere il problema educativo; e Fa¬ 
vore dato alcuno norme buone di morale, di vi\ or 
civile, di magnanimità d' animo, poto lar credere 
alla Virtù dei ragionamenti lìlosolici. In Italia 
specialmente ò stato un lungo parlare di Pedagogia 
0, meglio, di Educazione. A far il moralista dal ta¬ 
volino chiunque è buono ; non fa bisogno di una 
conoscenza esalta dell’ apparecchio fisio-psicliico 
dell' uomo. — Pale questo perchè è assolutamente 
giusto — ecco il grande sentenziare della filosofia 
passata. 

Se io dovessi dire la mia opinione sopra il meglio 
che Foducazione greca seppe c.scogitare, sarei pro¬ 
prio confuso. Con franchezza confesso che la legisla¬ 
zione di Licurgo, basata principalmente sopra un 
concetto di assoluta educazione fisica (tanto che si 
buttavan dal Taigeto i bambini storpi e malaticci) 
mi sa di esagerato, anzi di falso. Chi mi dice clic 
un corpo malaticcio non possa produrre un anima 
grande? Le regole assoluto valgono soltanto per la 
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miUoinalica; per lutlo lo altre scienze, no. Tirteo 
è un esempio luminoso del contrario. E poi, elio 
ruomo fosse storpio non signilica elio doveano 
esser difettoso lo sensazioni ricevute dal mondo 
esterno, o falso le loro associazioni ; la coscienza 
si sarebbe potuta formare spendidamente, anche 
quando un membro del corpo non fosse natural¬ 
mente ben fatto. Io credo che l’aver pensato a pro¬ 
durre uomini atti alla guerra fosse un gravo pe¬ 
ricolo per la vera educazione. Fino ad ora la le¬ 
gislazione di Licurgo si porta come e.sempio sublime 
di vera o completa educazione, perchè ugualmente 
sviluppa il lisico e il psichico. Falso ciò. L’educa¬ 
zione vera risiede nella conoscenza delle leggi li- 
siologiche 0 psicologiche dciruomo e nel loro svi¬ 
luppo ; quale concetto si aveva di ciò nella legi¬ 
slazione di Licurgo? 

Sviluppato il fisico, e va bone; ma oggi Angolo 
Mosso ha fatto comprendere i gravi inconvenienti 
che posson derivare da uno sbagliato indirizzo del- 
reducazionc fisica. Egli dico : « Da qualunque parto 
si levi la scorza si troverà sempre che il nocciolo 
della ginnastica è un tema di fisiologia ». È qui che 
risiedo il segreto della educazione fisica. E per la 
educazione psichica io posso ben dire conseguen¬ 
temente: «Il nocciolo della ginnastica mentale è 
un tema di psicologia. » 

In queste due sentenze risiede la bontà dell’ c- 
ducazione. Non bastano più le prediche dei dottri¬ 
narii, bisogna guardare da vicino il problema della 
educazione, e ci accorgeremo ch’esso è più diflicile 
di quanto è sembrato fino ad ora e possa sembrare 
a prima giunta. Onesta conoscenza fisio-psicologica 
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è sLraiiiera alla più gran parlo doiranlica filosolìa. 

Il Mosso riproduco una circolare Lodesca dove 
mollo si dico di cniinenlcmonlo pralico in qnanlo 
all'educazione;cd io no prendo un passo: «Il giuoco 
dall’elà infantile in poi comunica alla giovenlù di- 
sinvollura c giovialilà, dio tanto le si addicono, 
insegna ad esercitare la socievolezza, fa nascere 
e rinforzare il piacere por la vita operosa, e ronde 
l’uomo atto ad adempiere il complesso dei doveri 
c degli scopi della vita». 

Mentre da una parte la filosofìa dettava sentenze 
pedagogiche e considerava feducazione come parte 
della morale metafìsica, molti uomini pratici, amanti 
di educare, lutto anima o tutto cuore, si dedica¬ 
vano a svolgere lo aninlo infantili alla stregua di 
un puro idealo, di un sentimento squisito di virtù. 
Questi nuovi pedagogisti educavano davvicino gli 
uomini, non li reggevano da lontano con regolo 
fìsse 0 indiscutiliili : senza essere scienziati, es¬ 
sendo sempre vicino agli educandi, sapeano in¬ 
tendere i loro bisogni e svolgerne lo facoltà. Ogni 
storia di Pedagogia illustra ((uesli uomini che 
miraron sempre a educare l'umanità, e senliron 
potenlemonle l'amore intenso per il loro bene ; e 
sarebbe opera inutile e vana tessere qui la storia 
0 gli intendimenti di questi sommi lilaiitropi. Chi 
l)uò lacere di Vittorino da Feltro che osò rinnovare 
i concetti educativi in pieno medio evo? Chi non 
vorrà ricordare sempre il Pestalozzi ? Ma c meglio 
lacero, perche non ò bene ripetere quanto altri 
ban dello con vera altezza d’ingegno. 

Qiiand'io leggo un tratto di Pasquale Villari ( 18 ) 
dove parla deH'istruziono degli idioti inglesi, non 
debbo sentir tutta la felicità che deriva da un a- 
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inoro intonso (ìlanlro|jico ondo molti niaostri si 
dedicano aU'odiicaziono di tanti infelici ? Altro cho 
la logislaziono di Licurgo e la teoria della lotta 
per resistenza enunciata dallo Spencer nei suoi 
libri di sociologia! La specie va bene; ma rnomo 
singolo principalmente lia i suoi diritti, cpiù grandi 
0 più potenti di quelli elio non abbia la stessa spe¬ 
cie. Questi idioti, si direbbe, intralciano il cammino 
della civillà; sbarazziamocene. 

No , miei signori ; la specie in questo caso può 
anche perire, ma 1 ' uomo non permetterò mai si¬ 
mili barborie. È da un pezzo ebe assisto a siffatto 
fredde elucubrazioni lilosolichc; e ora sento il bi¬ 
sogno di gridar contro alle esagerazioni sciontilìcbe 
che poi non hanno ancora in modo assoluto l’ap¬ 
poggio della scienza esalta. Dunque diceva il Vii- 
lari: « l’n tale che non distingueva gli oggetti più 
comuni, imitato a scegliere un pozzo di zinco, di 
rame, di ferro, d'un metallo (|ualunque, lo faceva 
con indicibile premura, e non falliva mai. Messo 
a lavorare con uno stagnaio, aveva imjiarato a sal¬ 
dare, a tagliare i metalli, e faceva questi hnori 
con singolare diligenza o. 

Or dunque i pedagogisti j)ralici si son messi per 
questa via nuo^•a : studiare intimamente l'indole 
dei bambini c svolgere le loro potenze in confor¬ 
mità a un principio razionale di piacere, di godi¬ 
mento, di bone. Da ciò nacque il gioco. Ma non 
mi occuperò della parto didattica, perchè eccedo i 
limili della mia trattazione teoretica. Intanto av¬ 
vertiamo questo rinnovamento della Pedagogia nel 
manifestarsi spontaneo di molti uomini cho consa- 
craron la vita loro aireducaziono senza alcuna mira 
particolare, spinti solo da un bisogno irresistibile 
del cuore buono o umanitario. 



Non si può fiirci uiui sloriu ovolo li va siiilclioa 
deH'educaxione, pcrcliò non si dà scunpro un l'on- 
linuo progresso nello svolgersi dell uinanila, nò 
sempre la storia ci dà un concello adegualo del 
come fn concepita l'opera educaliva nei varii tempi. 
Noi abbiali.0 splendidi periodi, ma nessuno clic sia 
informalo a un vero principio scientilico : solo oggi, 
dopo tanto trionfo di scienza, profitlando delle mas¬ 
sime morali dei filosofi dottrinari per addentrai ci 
nella questione, e dell'opera munifica dei pedago¬ 
gisti pratici die seppero vedere e aiutare lo ten¬ 
denze degli educandi, siamo arrivati al concetto 
grande della Pedagogia scienlilìca die va innanzi 
trionfalmente, sicura di sò, fiduciosa del l'avvenire. 

Stando semiire nel’campo dell uomo «norniaié», 
r educazione ò facile, almeno non tanto difficile 
come può credersi. 

Una sensazione del mondo esterno, poi un'altra, 
poi un'altra ancora, vengono a formare uno stato 
di coscienza: basta un piccolo urto per suscitale 
la sensazione die rimane in noi come rimano la 
lettera nella lamina dio dove Irasmeltero tele- 
graficamento una parola da un mondo all altro. 
Quando la sensazione esterna si ripeto (o noi pos¬ 
siamo ripeterla quanto volte ci piace) proviamo 
una specie di contentezza per aver riveduta o risen¬ 
tita cosa di cui avevamo coscienza. Moltiplicatisi 
gli stati di coscienza, noi possiamo a nostra voglia 
suscitarne uno; o può anche suscitarlo un oggetto 
esterno o un altro stato di coscienza da cui siamo 
compresi in un dato momento. E noi questo stato 
di coscienza possiamo suscitarlo in sèguito quante 
volte ci piace; e a mano a mano che andiamo su¬ 
scitando siffatto stato di coscienza, lo sforzo sarà 





minore e reirello olUmiilo più splendido, più bello. 

In sòguilo noi non faremo nemmeno sforzo a 
suscitar lo stalo di coscienza; diventa una specie 
di alto meccanico, uu'altitndine della psiche, anzi 
una vera e propria abiliidino. Ammettiamo che 
questo stalo di coscienza sia una idealità morale; 
Tuomo sarà abitualo a suscitarla senza sforzo, con 
la massima franchezza, come cosa veramente na¬ 
turale. L'ahiludine e la pratica più bella dell’edu- 
cazione : non è la ragiono che guida l'uomo ad 
operare, ma una forza grande di abitudine. Inte¬ 
ressa adunque al Pedagogista faro in modo che 
reducando acquisti abitudini buone; perche sa¬ 
rebbe uno sforzo grande il dirigersi al bene quando 
vuole rabiludino che ci dirigiamo al malo. 

Tra duo uomini, di cui il primo per abitudine 
si lascia trasportare all'orgia od ai bagordi, e il se¬ 
condo allo studio 0 all’arto, non può esservi co¬ 
munione di sorta : Tuno ragionerà bene difendendo 
la sua abitudine, o l'altro, viceversa. L’abitudine 
precede il ragionamento e lo vinco quasi sempre. 
Non dobbiamo dunque, per un falso o puerile con¬ 
cetto di trionfo di ragiono, trascurare questa grande 
virtù associativa doU’uomo, cioè di vivere secondo 
un’abitudine contratta da gran tempo. 

Tanto volto abbiamo osservato come il popolo 
italiano non si ribellava allo straniero, perchè era 
abituato a soffrirlo; e ci volle l’eccosso del dominio 
per scuotere questa vecchia abitudine e por far 
vincere il sonnacchioso fremere della ragione. La 
ragione fremeva, ma in silenzio, senza osare op¬ 
porsi aU’abitudino fiacca di servire. 

Or dunque non si venga con sofismi a dirci elio 
bisogna educare razionalmente: si educa razionai- 






nicnUi, ma creando l)iionc e saliilari abiUidini elio 
non saranno poi condannato dalla ragione quando 
si svilupperà complotaménle. 

E so reducaziono devo tendere allo sviluppo delle 
buone abitudini, l'accia ugualmente in modo che 
la società abbia esseri pensanti e operanti lilicia- 
mento, ma volti al medesimo line. L’educazione 
devo formare uomini clic, partendo da punti di¬ 
versi, convergano al medesimo punto. 

VII. 

Ed ora qualcbe breve parola sulla questiono piu 
alta. Siamo oramai tutti partecipanti a questa gran¬ 
de degonerazianc che va da un capo all altro del 
mondo civile, dall' uomo di genio all’ uomo della 
plebe più laida. Eoa grande osagoraziono di co¬ 
stumi. un bisogno grande di comprender tutto, di 
esprimer tutto con forme nuove, un avvento stra¬ 
ordinario di simboli, di ligure, di metafore strano, 
uno strano vezzo di novità, di ghiribizzi: tutto que¬ 
sto vive, si agita specialmente nel campo della let¬ 
teratura. Mentre la scienza discopre, i leUorati va¬ 
gheggiano mille formo strane di poesie, di romanzi, 
i lìlosofi corcano nuovi veri che non hanno senso 
comune, tutti ci affanniamo a non so quale idealità: 
che cos' è mai questo fenomeno a cui partecipa 
sinanco il popolo-? E non basta: i delinquenti \i- 
brano i loro pugnali, ragionano freddamente delle 
loro teorie, snuoiono calmi come antichi Romani 
corazzati di stoicismo, l libri di Cesare Lombroso 
c di molti suoi allievi valgano a dimostrare se non 
altro la constatazione di un fatto doloroso che vi¬ 
goreggia dovunque con un crescendo sconfortante. 


Noi siani popolo di Iransiziono, dui mille ideali, dui 
mille bisogni: non possiumo volere, percliè ci iii — 
gono du ogni parlo mille forzo a cui non ci è lecilo 
opporsi. La nostra energia è vinta; noi ci sentiamo 
poco saldi sulle gambe. E ancora: avvertiamo an¬ 
ello noi un certo squilibrio delle facoltà, qualcosa 
che ci lascia freddi dinanzi ai più bei panorami 
della natura o ci riscalda per un nonnulla. Dunque 
un guasto ci dev’essere. 

Vero 0 no questo fatto, reducaziono deve occu-, 
parsene seriamente, per prevenire mali maggiori: 
la degenerazione tìsica, lucrale e intellettiva è certo 
grande oggidì, e dev’essere considerata con occhio 
clinico. 

L’educazione può su questi degenerati? La de¬ 
generazione non è assoluta, ma relativa allo stato 
ordinario dell’umanità in una data epoca: d’iciamo, 
d’altra banda, che non sempre quelli che paiono 
degerati, lo sono, rcrchè ci sia degenerazione fìsica 
bisogna che, o per eredità o per malattie acquisite, 
rapparecchio (Isiologico sia logoro o rotto: quando 
ciò deriva da eredità, è dillìcilc qualunque rimedio, 
più facile quando ò acquisito. In ogni modo, l’edu¬ 
cazione sì rivolge al medico il quale, potendo, devo 
apprestare tutti i rimedi per sanare il guasto. 

Sappiamo che quando lapparecchio fisiologico c 
guasto, lerrihili possono essere le conseguenze : 
perchè esso è in diretta relaziono con l’apparecchio 
psichico. 

Quando è propriamente guasto quest’ultimo, può 
derivarne la pazzia, la delinquenza, la scimunitag¬ 
gine, r idiotismo, e tutte quelle altre malattie che 
i lombrosiani enumerano. Io, per mio conto, non 
credo a siffatta enumerazione che mi sa di troppo 
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ampolloso c di troppo analitico; io erodo a (inalclio 
lorina tipica di degenerazione che e più facilmente 
visibile e die si verifica in più larga scala. Ora, 
reducazione non può assolutamente su questi de¬ 
generati epilettici, perchè l'esercizio della potenza 
psichica è scompigliato, contradittorio, pieno di 
strane' associazioni. Perchè il pazzo possa guarire 
bisogna fare in modo che le associazioni siano sem¬ 
pre di cose simiglianti ; e se queste associazioni 
non escono più limpide dal cervello del pazzo vuol 
dire che il rimedio non è forse possibile. Tanto vero 
questo, che molti pazzi muoiono vecchi al mani¬ 
comio, pur avendo di quando in quando qualche 
momento di lucide o jiroprie e naturali associa¬ 
zioni in cui le idee lisse non si fanno sentire. K 
pure io credo che la scienza nell’avvenire potrà 
fare il miracolo di guarire anche i pazzi, perchè 
si tratta di trovare il modo che le idee fisso, tanto 
capitali nella follia, sian vinte dall’arto, o anni¬ 
chilato. Togliete dalla mento del pazzo le idee fisse 
che si vogliono associare con tutte lo altro ideo, 
0 la macchina del pensiero andrà bene. Anche noi 
abbiamo qualche volta provato di non saper con¬ 
nettere perchè soggiogati da un’idea fissa che rende 
nulla qualunque altra forza psichica. Ora , questa 
idea fissa modifica l’apparecchio cerebrale e non 
permette il libero suo andare; se l’idea fissa ha, per 
cosi diro, logorato qualcosa del cervello come la 
goccia l’antica pietra su cui batto da secoli, diffi¬ 
cile è la guarigione. 

Ma in quanto ai delinquenti, il caso cambia: 
r educazione può e deve occuparsene con molla 
coscienza. 

1 fatti della vita, Tambiente bari modificato il ca- 
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raltere di (jiiosli uomini che sison fatti trascinaro alla 
colpa: ma il loro atto, so guardiamo, fu impul¬ 
sivo, quasi sorgente dall'antica animalità doiruomo, 
non morta dopo tanti secoli di civiltà. L'educazione 
allora deve cominciare un lavoro attivo per produrre 
nuove associazioni ; e questo lav'oro non deve es¬ 
sere una predica morale che prende il motivo dal¬ 
l'atto delinquente, ma una pura e vera costruzione 
nuova morale. Bisogna crear 1' uomo nuovo nel 
vecchio,—mi ricorre spontaneamente Timaginc bi¬ 
blica. Non bisogna in modo assoluto toner conto 
della delinquenza in cui 1' uomo è caduto : io mi 
son provato a parlare con uomini caduti nel fango, 
ma non ho mai accennato a questo fango. Ed essi 
capiron bene cb'io non accennavo alla loro miseria 
c ne rimane\an mortificati; ed allora in me era 
la maggiore franchezza nel parlare dei fatti più co¬ 
muni della vita, suscitando associazioni nuove. 

1 dolinqucnii sono malati a cui non bisogna ma¬ 
nifestar la loro gravità per non accelerarne la mor¬ 
te. Come la scienza medica può guarire, nei casi 
comuni, gli ammalati, così l'educazione scientifica, 
di cui ho parlato, può essere onnipotente anche 
per i maestri di delinquenza, perchè a guarire i 
mali non basta, anzi nuoce, un regime correttivo 
immediato, che provoca reazioni e rincrudisce le 
piaghe. 


•- 










NOTE 


(1) l’oi- nvoriio nini iliiiiosil•llzinllc scioiiUlic.-i vedi 
il libro di Sei-fii. «Piacere e Doloro», riMkicii/.ioiu; 
iiikdloLluale, iiiorale o llsica di M. Spencer, e lo Opero 
di Jtoborlo Ardigò eco. cor. 

(2) l/u Morale dei l’ositivi.sLi jiag. 50. Padova 1S93. 

(3) In (inalilo airiniporlanza del fallo po.silivo ino¬ 
rale, ceco come si esprime l’-Ardigi') a pag. 248 del vo- 
Inmé sulla Sociologia: « l.a scienza posiliva dell’I'.lica 
sociologica ha scoperlo, come vedemmo, Taiialogia por- 
folla che corre Ira la formazione nalurale in genere 
e quella della Ginslizia e del Bene morale, in Inlle le 
suo forme. Ha .scoperlo quindi che Dillo ciò che si ri¬ 
ferisce nirOrdine morale, e rOrdino morale medesimo, 
sono il ])rodollo lento o progressivo (o cario sonoiido te 
accidentalità acconi/taijncmii) della allivilà intrinseca 
dell’essere umano o delle relazioni degli individui nella 
convivenza della Società». Diide, chiaro risulta che liv 
educazione è il comiiimenlo, anzi l’esplicamcnlo di 
Inlto il cammino jirogressivo deiruinaiiilà, più quelle 
forme del iiensiero, quei concelli speciali che sono in- 
Irinseci deircpocn in cui si sviluppa: necessaria, (jnindi, 
I’ o]iera deiredncazioiie. 

(•4) Vedi su questo riguardo (ilici elio dice l’-Ardigò. 
nelle sue Opere lllosofiidie. 

(5) Il secenlisino è una degenerazione, e quindi ò 
sialo trasmesso più facilmoiile. 

(6) lo ho cercalo spiegare a mio modo il perchè r 
l’Ardigò, con altre ]irove, e davvero inconfulahili, giiiiigo 
alle mie conclusioni: o vero, io sono giunto allo sue, 
con altri inez.zi. A’edi Opere fllosoliche, voi. I, pagg. 213, 
214, 215. Oreniona 1882. 

(7) ha Morale dei Posilivisli, png. 54.— .\ggiungo di 
mio che, se il libro si dovesse smarrire per sempre, nes¬ 
suna idea di esso iiolrehhe rivivere mai: il libro della He- 
jHihlica di Oicerone sco])erlo dal Mai, suscitò una splen¬ 
dida poesia al hcopardi; ma il libro non ha rinnovalo 
il mondo ]ierch(' non conteneva alcuna idea peregrina. 

(8) Pietro Pomponazzi, pag. 187. 

(9; Opere lllosollche, volume 1, pag. 374. 

dO) Scienza deiriCdiicazione, volume I, pag. 16. 

(11) Onesto capitolo, Irallalo con larghezza, polrehhe 
formare inalcria di un volume. 

(12) Non so se gli altri sette volumi promessi siano 
stati puhlicati: io conosco soltanto il primo. 

(13) Scritti pedagogici, pag. 309, 0. B. Paravia, 1808. 
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